UGDYMO
FILOSOFIJA



IDEOLOGINIAI $IU DIENU
PEDAGOGIKOS PAGRINDAI

1. PasauléZiura kaip pedagoginés tipologijos pagrindas

Ugdymas néra tik tarpasmeniné saveika, tik atskiro individo
suformavimas ir apdailinimas. Ugdymas turi ir gilios istorinés
reik§meés. Jis yra pirmutinis veikimas, kuris fobulina prigimti, ku-
ris ja valdo ir kuris vaduoja zmogu i§ gamtos butinumo.

Tobulinimo savoka gliudi paciuose pedagoginio akto pagrin-
duose. Jau Aristotelis yra pastebéjes, kad ugdymas turi papildyti
prigimties plySius. Pedagoginis visy tautu ir visu amZiu darbas
neturétu jokios prasmés, jeigu Zzmonés netikétu, kad ugdymas pa-
gerina naujasias kartas, kad jis rengia joms tobulesni gyvenima, ir
kuria jose i§vidini Zmogu. Tobulinamoji ugdymo itaka eina ligi
paciu prigimties gelmiu. Pedagoginéje kuryboje tobuléja ne tik indi-
vidas, bet ir pati Zmogiskoji prigimtis. Taigi ugdymas padaro, kad i$
pirmyksc¢io chaoso esti sukuriamas Zmogiskasis kosmas. Ugdy-
mo déka Zemesni pradai pajungiami aukstesniesiems. Ugdymas
yra paSauktas ivesti i maiStingus vidaus gyvenimo gaivalus auks-
tesni principa. Jis turi, pasak Fr. Paulseno, ,,pakelti individa i$ gy-
vuli$kumo i Zmogiskuma"', nes chaotingos prigimties kiidikis tik-
ru Zmogumi, tikru ne tik moraline, bet ir ontologine prasme, tampa
tik ugdomas. L. Vivesas aStriai, bet labai prasmingai yra pasakes,
kad be lavinimo, be auklé¢jimo, be mokymo Zmogus buitu bestija.
Ugdymas todél, kaip daznai sakoma, ir yra ZmogiSkumo iSvysty-
mas zmoguje.

Prigimties apvaldymas yra jos tobulinimo ir jos suZmoninimo
' Piddagogik, Stuttgart u. Berlin, 1911, p. 11.
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padarinys. Apvaldyti i§vidini ir i8vir§ini pasauli yra pirmasis Zmo-
gaus paskyrimas. Visa zmogiSkoji kiiryba yra ne kas kita, kaip
Sito paskyrimo vykdymas. Kalba ir Zinija valdo idéjy pasauli. Tech-
nika ir menas valdo medZiagos pasauli. Ugdymas ir dora valdo dva-
sios pasauli. Ugdymo siekiamas prigimties valdymas néra jos dre-
stira, bet Zmogaus gamtinio principo pajungimas dvasiniam jo principui.
Prigimtis yra paskirta dvasiai: dvasia yra gamtos pirmavaizdis,
kaip Dievas yra dvasios pirmavaizdis. Gamta ilgisi dvasios. Ug-
dymas kaip tik stengiasi patenkinti Sita giliausia gamtos ilgesi.
Palenkdamas prigimti dvasiniam pradui, jis atstato organiSka san-
tyki tarp dvasios ir gamtos, tarp kuno ir sielos, tarp Zemesniujuy, ir
auksStesniuju galiu. Ugdymas yra pirmutinis, kuris kuria sutarti-
ne tarp buities pradu. Siuo atzvilgiu jis turi kosminés reik§meés.
Palenkdamas gamta dvasiai, ugdymas vaduoja Zzmogu i$ pri-
gimties buitinumo. Tai yra svarbiausias ir reik§mingiausias jo uz-
davinys. Pirmyksc¢io puolimo tragedija buvo laisvas Zmogaus nu-
silenkimas gamtai ir jos paramos ieSkojimas, norint pasiekti
dieviskumo. Istorinés miusy eros pradzioje stovi involiucija, arba
Zmogaus griZzimas i gamtos is€ias, i$ kuriu jis buvo iSvestas kuria-
muoju Dievo aktu. Zmogus isivysté i gamtos pasauli, nusilenké
jo désniams ir pasidavé jo jégoms. Ne i§ dausu iSvytas Zmogus
tapo barbaru: jis jau buvo iSvytas kaip barbaras. Ir visas skaus-
mingas dabartinis istorijos kelias yra ne kas kita, kaip Zmonijos
pastangos pakilti i§ barbariSkumo ir atSaukti pirmyksti pasidavi-
ma gamtai. Zmogus tapo barbaru ne tik dé¢l to, kad buvo pajung-
tas iSvirSinéms gamtos jégoms, bet ir dé¢l to, kad buvo pavergtas
iSvidiniams savo paties désniams: ,,Zmogaus pavergimas gam-
tos demonams"”, sako N. Berdiajevas, ,,buvo pavergimas ir zemes-
niajai jo paties prigimé&iai"’. Dél to ir istorinis Zmonijos vyksmas
yra vadavimasis ne tik i§ gamtos, bet ir i§ prigimties. Zmogiskoji
kiryba apima abi Sias istorijos kryptis. Bet atskiros jos sritys gali
labiau liesti arba viena, arba antra. Technika vaduoja Zmogu iS
gamtos, betji labai mazai ji laisvina i$ jo prigimties. Tas pat reikia
pasakyti ir apie mena. Zmogq vaduoja iS jo paties désniu tik tie

* Der Sinn der Geschichte, Darmstadt, 1925, p. 162.
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kurybiniai veiksmai, kurie ji lie€ia kaip asmeni, kaip dvasinio pra-
do atstova, kaip pasaulio centra ir mikrokosma. Pirmoje eil¢je Cia
todél ir stovi ugdymas. Ugdymas iS esmés yra toks veikimas, ku-
rio objektas yra Zzmogus, kaip asmuo. Giliausia savo prigimtimi jis
lieCia ne viena kuria Zmogaus galia, ne Zmogaus blitybés periferi-
ja, bet visqg Zzmogu. Pedagoginis aktas visados yra visuotinis. Pedago-
giné kuryba yra pirmutiné, kuri lauking musuy prigimti prijauki-
na, susvelnina ir sukultiirina; kuri graZina Zmogu i$ barbarisko
padéjimo i paliktas kurybos sritis; kuri iSvaduoja Zmogu i$ klai-
dingos vienybés su gamtiniu pasauliu ir parengia salygas auks-
tesniems gyvenimo laipsniams: dorai ir malonei:

Siuo atzvilgiu pedagoginé kiryba turi gilios istorinés prasmes.
Ugdymas yra ne tik tarpasmeninis veiksmas, bet ir vyksmas istori-
jos eigoje. Jis prasidéjo su pirmojo kudikio gimimu ir eina per kartu
kartas ligi paskutinio Zmogaus mirties. Pedagogikos istorija su-
daro né kiek ne menkesng gyvenimo dali, kaip mokslas, menas,
dora, kalba ar technika. Ji turi visas tikrosios istorijos Zymes: ji yra
kuriama Zmogaus, ji yra kuriama sqmoningai, ji yra paZangi. Ji yra
valdoma tu paciy désniu, kaip ir visas gyvenimas. Jei kultiira ap-
skritai yra simbolis Zmogaus noro iSsilaisvinti i§ gamtos, tai ug-
dymas yra simbolis pastangu iSsivaduoti i§ savo Zemesniojo as.
Doriniuose aktuose Sitos pastangos pasiekia auk$¢iausia laipsni.
Bet jos prasideda ugdyme. D¢l to pedagoginés istorijos vyksmas
reiskia ne tik neatbaigto Zmogaus kiirima, ne tik dieviSkosios k-
rybos tgsima Zmogaus butybéje, bet taip pat ir nuolatini Zmonijos
nora, pakilti i§ gamtiniy sferu i dvasios sritis. Cia gludi pedagogi-
nés istoriosofijos pagrindas.

Kaip apskritai istorijos mokslas yra atbaigiamas istorijos filo-
sofijos, taip ir pedagogikos istorija turi buti atbaigiama pedagogi-
nés istoriosofijos. Pedagogikos istorija yra viena visuotinés istorijos
dalis, kaip pedagoginis vyksmas yra viena visuotinio gyvenimo
dalis. LigSioliniy pedagogikos istoriky darbai maza buvo vaisin-
gi dél to, kad daugumasju ugdyma tyrinédavo taip, tarsijis netu-
rétu jokiu ryS$iu su visuotiniu gyvenimu. Cia jis budavo atskiria-
mas nuo bendrojo dvasios vyksmo ir i§jungiamas iS laiko bei
erdvés kulttiros. Betgi konkretus ugdymas visados yra organiska
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gyvenimo dalis, ivairiu ivairiausiy itaku audinys, dvasios ir gam-
tos, buitinumo ir laisvés saveikos padaras. Jis todél vaisingai gali
buti tiriamas tik rySium su visuotine kultiira, su Zmogaus dvasios
kaita ir su jos iSsivystymu. Pedagogikos istorija, labiau negu kuri kita,
yra pedagoginés kultiros istorija. Savo paskyrima ji atlieka tik tada,
kai suseka pedagoginio vyksmo pagrindus, juos atskleidzia ir iS-
aiSkina. Pedagoginiu darbu ir pedagoginiuy instituciju aprasymas
Cia yra tik atrama aiskinamajam pagrindiniam uzdaviniui. Peda-
gogu darbai ir ju sukurtos institucijos savo pagrinduose visados
slepia tam tikras idéjas. 1déjos yra realizuojamos visoje kultiiriné-
je kuryboje, jos yra realizuojamos ir pedagoginiame istorijos vyks-
me. ISlukStenti Sitas idéjas, jas atskleisti, iSskirstyti, susisteminti -
Stai pedagogikos istorijos uzdaviniai. Pedagogikos istorija turi buti
ideografiné’.

Pedagoginé idéja, kurios ieSko pedagogikos istorija, visados
gludi ikinyta tam tikruose istoriniuose pedagogikos arba ugdy-
mo pavidaluose. Zmonijos dvasia sukuria idéjas, Zmonijos gyve-
nimas partpina joms konkreciuy formu. Pedagoginés idéjos susi-
kristalizuoja tam tikrais konkreciais istoriniais tipais. Tai su $itais
tipais pirmoje ciléje pedagogikos istorija susiduria. Tai juos ji vi-
su pirma turi iStirti ir aprasyti. Sitie istoriniai pedagoginiu teoriju
ir pedagoginiuy institucijy tipai gali buti labai {vairus. Jie gali kisti
pagal amziaus, tautos ir Salies dvasia. Jie gali Zlugti, jie gali augti
ir i8sivystyti. Bet juose visuose gyvos tam tikros idé¢jos. Juose vi-
suose, be iSvirSinio istorinio pavidalo, be istorinio drabuzio, glu-
di antlaikiné, anterdviné, amZina pedagoginé idéja, kurijuosjungia
viena su kitu, kuri skleidZia juose visuose ir kuri sukuria amZi-

 Bandymu radyti tokias pedagoginés kultiiros istorijas yra buve jau
gana seniai: Schwarz Fr. A. Geschichte der Erziehung nach ihrem Zu-
sammenhang unter den Volkern von alten Zeiten her bis auf die neues-
te, 1802. - Anhalt JE. Geschichte des Erziehungswesens im Zusammen -
hang mit der allgemeinen Kulturgeschichte, 1846. - Schmidt. Geschichte
der Padagogik, dargestellt in weltgeschichtlicher Entwicklung und im
organischen Zusammenhang mit dem Kulturleben der Vélker, 1860-62. -
Barth P. Die Geschichte der Erziehung in soziologischer und geistesge-
schichtlicher Beleuchtung, Leipzig 5-61925. - Belm. Allgemeine Geschichte
der Pddagogik in problementwickelnder Darstellung, Paderborn, 1928.
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nuosius tipus. Istoriniai pedagoginiai pavidalai yra tik regima Sity
amzinuju pedagoginiy tipy iSraiSka. Gali istorinis pavidalas Kkisti,
gali jis menkéti, gali jis i§ naujo atgyti, bet amzinasis tipas visados
licka tas pats. Istoriniai pedagoginiai tipai yra konkretaus gyve-
nimo salygu padaras. Bet jie visados esti grindziami tam tikru
amzinuoju tipu, tam tikra id¢ja, kuri jau yra padaras Zmogaus
dvasios santykiu su visa buitimi, padaras Zzmogaus nusistatymo,
zmogaus dvasinés struktiros ir jo paziuru. AmZinieji pedagoginiai
tipai yra pasauléZiiriniai. 1S pasaulézitros, vadinasi, i§ Zmogaus
nusistatymo buities atzvilgiu, kyla pedagoginés idéjos, kurios de-
damos pedagoginiu teoriju ir pedagoginiy institucijuy pagrindais.
Tai yra désnis, kurio tikruma patvirtina visas istorinis Zmonijos
gyvenimas. Kiekviena pasaulézitira turi sava pedagogika, ir kiek-
viena pedagogika turi sava pasauléziiira. Platonas pirmas sukiiré
pedagogikos teorija ir pirmas parodé, kiek Sitoji teorija priklauso
nuo paziury i pasaulj ir i gyvenima. Nuo Platono per Aristoteli,
per Sv. Augustina, per Alkuina, per Sv. PranciSku AsyZieti, per
Vivesa, per Comeniju, Rousseau ir Pestalozzi ligi pat musu dienuy
eina eil¢ didziujy pedagogu, kuriu teorijos buvo - pasaulézitri-
niy ju ideju israisSka.

Todél pedagogikos istorija, ieSkodama konkreciu pedagogi-
niu tipy pagrindo, neiSvengiamai susiduria su pasaulézitirinémis
idéjomis ir su pasauléziiiriniais tipais. Surasti istoriniame pavi-
dale pedagoging idé¢ja iS tikruju reiSkia - susekti pasauléZziiiring
arba ideologing Sitos idéjos kilme, iglausti ja i tam tikros pasaulé-
ziliros sistema ir Sitos pasauléziiiros Sviesoje aisSkinti konkrecias
pedagogines teorijas ir institucijas. Amzinosios pedagoginés idé-
jos ir amzinieji pedagoginiai tipai yra pasauléziiiros pritaikymas
ugdymo sriciai. Kai pasaulézitrinés idéjos taikomos pazinimui,
mes gauname gnoseologija. Kai jos taikomos buities supratimui,
mes gauname metafizika. Kai jos palieia Zmogaus gyvenima, mes
gauname etikos sistemas. Kai jos, pagaliau, eina i ugdyma, mes
gauname pedagogiky. D¢l to ir pedagogikos istorija gali pedagogi-
nio vyksmo prasme susekti tik tada, kai pro istorinius Sito vyks-
mo pavidalus ji prasiskverbia ligi amzinuju idéju ir tuo paciu ligi
pasaulézitrinio ju pagrindo. Pedagogikos istorija negali tirti
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atskiry pedagoginiu apraiSkuy. Ji turijasjungti i tam tikrus tipus, i
tam tikras sroves, i tam tikrus pavidalus. gitojungimo pagrindas
gali buti labai ivairus: amZius, vieta, tauta, kalba ir t.t. Bet giliau-
sias pagrindas visados yra pasauléziura, gludinti atskiry aprais-
ku gelmése. Taigi pasauléZzitra suartina darbo mokykla su bolse-
vistine pedagogika. Ji padaro, kad atristokratiniu luomu ugdymas
visados buvo panaSus i dabartini vitalistini ugdyma. PasauléZiiri-
nis pedagoginés tipologijos pagrindas yra vienintelis, kuris leidZia peda-
gogikos istorijai susekti ir isaiskinti amZingjq pedagoginio vyksmo pras-
me.

Tai tinka visai pedagogikos istorijai. Tai tinka ir dabarties pe-
dagoginéms srovéms, nes dabartiné pedagogika, labiau negu ku-
ri kita, yra pasauléziurinés kaitos padaras. Moderniosios peda-
gogikos srovés yra pasauléziiuiros sroves ir srovelés. Moderniosios
pedagogikos atstovai yra pasaulézitiros atstovai ir kuréjai. Mo-
derniosios pedagogikos institucijos yra pasaulézitriniu idéju sklei-
dimo istaigos. Modernusis ugdymas yra pasauléziuros perteiki-
mas naujosioms kartoms. Moderniojo ugdymo ir moderniosios
pedagogikos pakrikimas yra pasauléziiros pakrikimas. Dvide-
Simtasis amzius atskleidé Zmogaus dvasios sugebéjima suvokti
buiti daugybe atZzvilgiu. Jis iSvysté daugybés pasauléziliry uzuo-
mazgas. PasauléZiury ivairumas yra charakteringiausia musy am-
Ziaus Zyme. Ir ¢ia yra pagrindas, dé¢l ko per paskutinius 35 metus
buvo sukurta daugiau pedagoginiu teoriju negu nuo Platono ligi
Herbarto. Zmogaus dvasia apreiSké savo iSsidiferencijavima visu
pirma pasauléziuroje, o paskui ir pedagogikoje. Jeigu todél kas
noréty moderniosios pedagogikos tipologija gristi ne pasauléziu-
ra, bet kuo kitu, prasilenktu su paciu Sitos pedagogikos pagrin-
du. Moderniosios pedagogikos srovés netelpa vienoje kurioje Sa-
lyje. Siandien sunkiai imanoma kalbéti apie prancuzu, anglu,
vokieCiu ar rusuy pedagogika. Pasaulézitirinis dabarties pedago-
gikos charakteris pralauzia tauty ar kontinentuy sienas ir iSplinta
visoje Zmonijoje. lvairiausias pedagogines idéjas ir teorijas, ivai-
riausias institucijas ir bandymus Siandien galima sugrupuoti ir
iSaiSkinti tik pasauléziiiros pagalba. Moderniosios pedagogikos pa-

grinduose teka pagrindinés pasauléZiarinés srovés. Ju yra pagimdytos
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pedagoginés idéjos, ju yra palaikomos pedagoginés institucijos ir
ju yra skatinami pedagoginiai bandymai, jas tad visu pirma rei-
kia iSluksStenti, norint charakterizuoti ideologinius dabarties pe-
dagogikos pagrindus.

2. Pagrindiniai pasauléZiiros ir pedagogikos tipai

Pasaulézitiru ivairumas yra visuotinis faktas. Nuo pat Zmo-
gaus minties pabudimo dvasia nevienodai suprato pasaulj ir gy-
venima, nevienodaijuos vertino ir todél nevienodai formavo. Bet
kokia yra Sito paziuru jvairumo prasme? Kas padaro, kad Zmo-
gus tg pati pasaulj ir ta pati gyvenima nevienodai supranta ir ne-
vienodai vertina? Stai klausimai, kurie mus veda i pacias pasau-
lézitiros supratimo gelmes.

Pasaulézitira visados yra tam tikras Zmogaus nusistatymas bui-
ties atzvilgiu. Pasaulézinra yra dvasios santykis su tuo, kas yra.
Savo atsiradimui ji reikalauja dvieju dalyku: objektyvios buities ir
subjektyvios dvasios. PasauléZilira néra tik vienos dvasios padaras,
vadinasi, ji néra tik subjektyvi. Betji néra né tik objektyvus realy-
bés iSreiskimas, vadinasi, ji néra tik objektyvi. PasauléZiira yra bui-
ties ir dvasios sqveikos vaisius. Ji néra nei dvasiai primestas realiz-
mas, nei dvasios sauvalia. Pasaulézitra atsiranda tik tada, kai
dvasia organiSkai susiliecia su buitimi, kai ji suima buiti i save ir
sutapdo ja su i§vidiniu savo pasauliu. Sio susilietimo ir sutapdy-
mo bidas gali buti labai {vairus. Jo ivairumas kaip tik ir gamina
pasaulézitiry ivairuma.

Objektyvi buitis néra vienalyté. Ji yra turtinga laipsniu, sri¢iy
ir atzvilgiu. Gamta néra tik mechaniniam désningumui pajungtas
daiktas. Ji taip pat yra Dievo kiirinys. Ji slepia savyje idéja. Ji Sita
idéja i§vysto ir atskleidzia. Zmogus néra tik artimai rationale. Jis yra
ir kiiréjas, ir kiirinys, ir atrama Dievo veikimui. Dievas yra ne tik
pasaulio Kiiréjas, bet ir jo Palaikytojas ir jo Atpirkéjas. Jis yra ne
tik transcendentus, bet ir imanentus. Kiekviena buitis yra antino-
mineé savo struktiira, todel turtinga bei ivairi. Galima todél buiti
suvokti vienu kuriuo atzvilgiu. Galima ja Situo atzvilgiu vertinti ir
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formuoti. Dar daugiau! Zmogus negali aprépti visu jos plotu. Zmo-
gaus dvasia nesugeba paZzvelgti i buiti i§ begalybés punktu. Ji yra
priversta pasirinkti viena kuri atzvilgi ir juo pagristi savo nusi-
statyma. Cia ir gladi pirmutiné pasaulézitry ivairumo prieZastis.
PasaulézZiary jvairumas reiskia buities turtingumy ir jvairumq. Kiek-
viena Zmogaus sukurta pasauléZiira apima buiti vienu kuriuo
atzvilgiu ir tode¢l visados yra vienagaliska®. Buities turtingumas
apsireiSkia tik visose pasaulézitirose - visu laiku ir visu tautu.
Atskiros pasauléziiiros yra konkretis §ito buities turtingumo pa-
vidalai.

Bet turtinga bei ivairi yra ne tik buitis. Ivairi yra ir dvasia, kuri
Sita buiti suvokia, vertina ir formuoja. Dvasia turi sava struktira,
kuri buiti kei€ia ir ja pertvarko pagal dvasios reikalavimus. Dva-
sia turi tam tikra sugebéjima isibrauti i buities gelmes pro vieng
arba pro kita punkta. Ji turi tam tikra lyti, kuri apsprendZia buiti,
japazindama ir formuodama. Ji turi tam tikra norma, kuriaji buitj
vertina. Sitie sugeb¢jimai, lytys ir normos kaip tik ir sudaro dvasios
struktura. Dvasia yra struktiaringa pacia savo prigimtimi. E. Spran-
geris yra suradgs ir apras¢s net SeSeta dvasios struktiiry: teorineg,
ekonomine, socialine, esteting, prievartine ir religine’. Galbiit ga-
lima tokiu struktiiru surasti ir daugiau. Bet viena yra tikra, kad
dvasia néra vienalyté ir kad ji pati savyje yra tam tikru biidu ap-
spresta.

Sitas dvasios struktiringumas yra antra pasauléZitiry ivairu-
mo priezastis. Pasaulézitira néra fakty konstatavimas, o pasaulé-
ziiriné sistema néra faktu rinkinys. Pasaulézitra, kaip minéjo-
me, iSauga i$ organiSko dvasios susidirimo su buitimi. Ji jau yra
zmogiSkosios kurybos padaras. Bet kai dvasia suima i save buiti,
kai ji ja suvokia, ji suima ir suvokia ne tik taip, kaip buitis yra, bet
ir taip, kaip pati dvasia yra. Pasauléziiira néra buities fotografija,
bet buities portretas, kurioje Zymu kurianciosios dvasios bruozu.
I8vidiné dvasios struktura apsprendZia paZistama, vertinama ir
formuojama, buitj. Sita struktiira gyva visose pasaulézitirose. Pa-

‘Jeigu Krik§¢ionybe mes laikome pilnutine pasauléZiira, tai tik del to,

kad ji yra ne Zmogaus dvasios padaras, bet Dievo.
° Plg. Lebensformen, Halle a. S., 1930, p. 121-236.



sauléZiury jvairumas reiskia ne tik buities turtingumaq, bet ir dvasios
struktiry jvairumq. Sita prasme K. Jodlis visai teisingai pasaule-
zitra vadina dvasios stiliumi. ,Jeigu Siandien", sako jis, ,,jau meno
stiliai teisingai yra aiSkinami, kaip pasauléziiry iSraiSka, tai dar
geriau pacias pasauléziliras galima suprasti, kaip dvasios stilius,
kurie vis délto ne savavali$kai eina vienas po Kkito, bet vienas Kita
atitinka, vienas kita papildo i§ gyvenimo visumos, kuri jvairiose
funkcijose i§vysto vieninga savo struktiira".® PasauléZiiira, for-
muodama ir iSreik§dama buiti, ja formuoja ir iSreiskia pagal dva-
sing Zmogaus struktiira.

Du tad yra pagrindiniai dalykai, kuriais remiasi pasaulézitiry
ivairumas: buities turtingumas ir dvasios strukturingumas. Bet Sitie
dalykai yra susijg ir tarp savgs. Dvasios struktiira visados atitinka
ta ar Kita buities atzvilgi, ta ar kit jos laipsni arba sriti. Tarp dva-
sinés Zmogaus struktiros ir buities yra organiskas rysys. Pedagogiko-
je yra zinoma Kerschensteinerio ,,lJavinimo vyksmo aksioma", ku-
ria jis taip formuluoja: ,,Individo lavinimas yra galimas tik tomis
kultiros gérybémis, kuriu dvasiné struktiira visai arba i§ dalies
atitinka individualinés psichés struktura"’. Sita Kerschensteine-
rio aksioma tinka ir pasaulézitrai. Kaip lavinimo vyksme indivi-
das pastoviu ly¢iy igyja tik i§ tu kultiriniy gérybiu, kurios atitin-
ka iSviding jo struktiira, taip ir pasauléziiira kuriant suimami tik
tie buities atZzvilgiai, tik tie buities laipsniai arba tik tos buities
sritys, kurios atitinka kiairéjo dvasios stuktiira. Zmogaus dvasia
Cia pasirenka tik tai, kas susiderina su jos struktiringumu. Bui-
ties turtingumas ir dvasios struktiiringumas atitinka vienas antra
ir abu, organiskai sutape, kuria vienokia arba kitokia pasauléziii-
ra. Jeigu mums pavyktu atspéti pagrindinius buities laipsnius ir
pagrindines dvasios struktiiras, mes lengvai surastume ir pagrin-
dines pasaulézitiras.

Susekti pagrindinius buities laipsnius néra sunku. Visa buitis
yra arba gamta (medziaga ir gyvybé¢), arba dvasia (asmuo ir vi-
suomeneé), arba Dievas. Sitie trys buities laipsniai yra pagrindiniai,

* Wandlungen der Weltanschauungen I, Tiibingen, 1928,1.
" Das Grundaxiom des Bildungsprozesses, Berlin, *1927, p. 27.



pirmyksciai ir amzini. Jie néra vienas i$ kito iSvedami, nors vie-
nas su kitu susije ir vienas kita paremia. Visas buities turtingu-
mas Sitais trimis laipsniais ir tepasireiSkia. Zemiau medziagos yra
nebuitis. Auksc¢iau Dievo taip pat yra nebuitis. Kiekvienas Sitas
laipsnis turi savu atzvilgiu ir savu sri¢iu. Bet pagrindiniams pa-
saulézitiros tipams nustatyti jie néra reikalingi.

Jau sunkiau yra surasti dvasios struktiiry tipus. Zmogaus dva-
sia Siuo atzvilgiu dar nedaug téra tyrinéta. Vis délto Siandieniné
psichologija yra tiek pazengusi, kad bent pagrindiniai dvasios
struktiiros tipai gali biiti nustatyti. Lemiamos reikSmés Cia turi
E. Sprangerio tipologija. Jau esame min¢je, kad Sprangeris sura-
do ir apra$e SeSeta dvasios strukturos tipu: teorini, ekonomini,
estetini, socialini, prievartini ir religini. Bet jeigu gerai isiZiturési-
me i visus §ituos tipus, lengvai galésime tarp kai kuriy ju rasti
organiSkuy ryS$iu ir suvesti juos i dar bendresnes kategorijas. Eko-
nominé dvasios struktiira, arba, kaip Sprangeris pats vadina, ,,eko-
nominis Zmogus", yra panasus i prievarting struktiirg arba i ,,prie-
vartos zmogu" (Machtmensch) tuo, kad juos abu jungia Aristotelio
physis. Ekonominio Zzmogaus pagrindas yra gamtinis daiktas. Prie-
vartos Zzmogaus pagrindas yra gamtiné jéga. Abu juodu yra gam-
tos zmonés. Nei vienas, nei antras nepakyla virSum gamtinés tvar-
kos ir virSum jos désningumo. Ju dvasios struktiira savo pagrindu
yra vienoda. Tik ekonominis Zmogus labiau krypsta i medZiagq,
kuri duoda naudos, o prievartos zmogus labiau zavisi gyvybe, i$
kurios kyla jéga. Bet ir medziaga, ir gyvybé yra gamtos pradai.
Gamta supa ir ekonomini, ir prievartos Zmogu, ir jiems abiem su-
daro bendra pagrinda. gitokia dvasios struktiira, kuri visy pirma
krypsta i gamta, mes vadinsime natiralistine, o ja turinti Zmogu, -
homo naturalistq.

Teoriné, esteting ir socialiné struktiira arba teorinis, estetinis ir
socialinis Zmogus yra pana$us vienas i kita tuo, kad visus juos
jungia dvasia. Kiekviena Sita struktiira yra paremta dvasios gyve-
nimu: ji i§ dvasinio prado kyla ir i dvasig krypsta. Teorinio Zmo-
gaus pagrindas yra tiesa, estetinio - groZis ir socialinio - meilé.
Bet visi Sitie trys pradai: tiesa, grozis ir meilé yra dvasios pradai.
Jie néra iS gamtos. Jie néra gamtinio désningumo padaras. Jie ky-
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la kiirybiniu laisvos Zmogaus dvasios veikimu. Dvasia yra ju visu
pagrindas ir tuo paciu pagrindas anu triju struktiiry. Jos visos yra
viena nuo Kkitos skirtingos. Bet visos jos savotiSkais pavidalais is-
reiSkia dvasios gyvenimq. Bet dvasia gyvena Zmoguje. Zmogus yra
vienintelis dvasios turétojas ir jos reiSkéjas. Dél to konkreciai Sita
dvasiné struktiira atsiremia i zmogu, kaip i dvasini prada. Zmo-
gaus biitybé ir jos gyvenimas Cia yra kiekvieno veikimo pagrin-
das ir centras. Todél Sitokia dvasios struktiira, kuri visu pirma
krypsta i Zmogaus dvasia, mes vadinsime humanistine, o ja turinti
zmogu - homo humanistq.

Natiiralistiné ir humanistiné dvasios struktiira apima penketa
Sprangerio tipu: ekonomini ir prievartini, teorini, estetini ir socia-
lini. Lieka dar vienas: religinis Zmogus, kuris negali buiti sujungtas
né su vienu auks¢iau minétu tipu, nes jo pagrindas yra visai ki-
toks. Religinis Zmogus iskyla auk§¢iau ir uz naturalistini, ir uz
humanistini Zmogu. Religin¢ dvasios struktiira pirma krypsta ne
i gamta ir ne i dvasia, bet i Dievq. Dievas €ia yra kiekvieno veiki-
mo pagrindas ir ta buitis, kuri tenkina $itos dvasinés struktiiros
reikalavimus. Tokia dvasios struktiira mes vadinsime teistine, o ja
turinti Zmogu - homo theista.

Trys tad yra pagrindinés dvasinés struktiros: natiralistiné, hu-
manistiné ir teistiné. Trys yra Situ struktiiruy apspresti zmoniu ti-
pai: homo naturalistq, homo humanistq ir homo theista. 18 kitos pusés
yra trys pagrindiniai buities laipsniai: gamta, dvasia ir Dievas. Sa-
vaime ai$ku, kad Sitos trys dvasios struktiiros atitinka anuos tris
buities laipsnius, nes dvasios palinkimas i ta arba i kita laipsni ir
sudaro jos struktiiros esm¢. Homo naturalista savaime linksta { gam-
ta, homo humanista - i Zzmogaus dvasia, homo theista - i Dieva. 1§
Sito linkimo, i$ dvasios santykiavimo su ja lie¢iancia buitimi iSau-
ga ir trys pagrindinés pasauléziiiros: natiralizmas, humanizmas ir
teizmas.

Natiiralizmas yra padarinys natiiralistinés dvasios struktiiros
santykiavimo su gamta. Homo naturalista gamtoje randa jo gyve-
nima ir jo dvasia atitinkanti prada, kuriuo remiasi ir juo apspren-
dzia savo santykius su kitais buities laipsniais. Nattiralistinis Zzmo-
gus gali neneigti nei dvasios, nei Dievo. Bet jis juos suvokia kaip
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gamtinius principus. Gamtos désnius jis pritaiko dvasiai ir Die-
vui. Modernusis Dievo supratimas, kaip didZiojo Matematiko,
kaip didziojo Fiziko ir pasaulio Statytojo, yra natuiralistinés dva-
sios padaras. Tai gamtiniy savoky pritaikymas antgamtinei rea-
lybei. Homo naturalista nutraukia Dieva ir dvasia i gamtos sferas,
taiko jiems gamtinius désnius ir masto apie juos gamtinémis sa-
vokomis, jis juos sugamtina. Natiiralistinés pasaulézituros pédsa-
ku galima rasti visur: ir moksle, ir mene, ir visuomeniniame gy-
venime, ir religijoje. Pagrindiné ju Zymé yra gamtinio désningumo
pabrézimas.

Humanizmas yra padarinys humanistinés dvasios struktiiros
santykiavimo su Zzmogumi. Homo humanista laiko Zmogu buities
centru, juo remia savo mastyma bei veikima ir i$ jo kylanciais dés-
niais apsprendzia visa gyvenima. Gyvenimo Saknys humanisti-
nei pasaulézitirai gludi Zzmoguje. Zmoguje yra tiesos, gério ir gro-
Zio pagrindai. Zmogus yra gamtos vieSpats. Zmogus yra antrasis
Dievo as. Zmogaus santykiai su gamta ir su Dievu ¢ia yra tvarko-
mi pagal dvasios gyvenimo principus. Kiek nattiralizme vyrauja
priezastingumas ir biitinumas, tieck humanizmo pagrindas yra pra-
smingumas ir laisvé. Zmogus ¢ia tam tikru budu suantropomorfi-
na visg gyvenima, nes visa ji stengiasi prisunkti Zmogaus dvasios.

Teizmas yra padarinys teistinés dvasios struktiiros santykia-
vimo su Dievu. Homo theista i visa buiti Ziuri sub specie aeternitatis.
Dievas tokiai dvasios struktiirai yra vienintelis pradas, kuris pa-
tenkina giliausius Zmogaus ir visos buities reikalavimus, kuris vis-
ka iSaiSkina, viskam duoda prasme ir tiksla: kuriame gyvename,
judame ir esame. Teistinis Zmogus nori viska i§ Dievo iSvesti ir
viska i Dieva suvesti. Pasaulio vyksmas jam Dievu prasideda ir
Dievu baigiasi. Visa buitis eina Dievo linkui, stengiasi su Juo su-
sijungti ir sudievéti. Teistiné pasauléZitira stato absoliutinius rei-
kalavimus ir dvasiai, ir gamtai. DieviSkasis gyvenimas ir dievis-
kieji désniai Cia yra laikomi normalaus ir tikro gyvenimo désniais.
Kiekvienos normos pagrindo, vis tiek ar Sita norma buity tiesa, ar
géris, ar grozis, ieSkoma absoliutinéje Buityje. Mistinis bruozas
Zymu visuose Sitos pasauléziiiros Zygiuose.

Nereikia né aiSkinti, kad gryni Situ pasauléziiiru tipai néra daz-



nas dalykas. Paprastai jie esti sumiSe, susijunge ir susilieje. Bet
kiekviena konkreti pasaulézitira visados priklauso vienam arba
kitam tipui. Kiekvienas konkretus Zzmogus yra arba daugiau na-
taralistas, arba daugiau humanistas, arba daugiau teistas. Sitos
trys pagrindinés pasaulézitiros savo bruozais nudazo iStisas te-
orijas, iStisas tautas, kultiiras ir amzius. Jos traukiasi per visa isto-
rija, ir dialektiniu savo vyksmu kuria istorinius periodus: juos gim-
do ir zudo. Neklysime pasake, kad antikinés kultiiros dvasia buvo
humanistiné, kad viduriniais amziais vyravo teistiné pasauléziti-
ra, kad humanizmas atsigavo Renesanso laikais ir kad paskuti-
nieji amziai smarkiai pakrypo i natiiralizma. Neklysime taip pat
tvirtindami, kad demokritiSkoji filosofija yra daugiau nattiralisti-
né, aristoteliSkoji-tomistiskoji yra daugiau humanistiné, o plato-
nisSkoji-augustiniskoji yra daugiau teistin¢é. PasauléZiiry bangavi-
mas istorijos vyksme sudaro jdomiausiq filosofijos istorijos problemq.
Sitoje vietoje ji negali bati net né paliesta. Cia mes tik pabréziame
pagrindinius pasauléziiiry tipus ir juos labai trumpai charakteri-
zuojame.

Pagal pasauléziiira savaime formuojasi ir pedagogikos tipai.
,Kiekviena gyva pasaulézitura", sako H. Rolle, ,kuri turi savyje
gyvenimui formuoti plana, iSvidiniu biitinumu siekia tam tikros
pedagogikos, i§ kurios ji laukia nurodymu iktinyti jos skelbiamam
gyvenimo idealui"®. Pasaulézitros ir pedagogikos saveika visa-
dos yra griZtamoji. Pasauléziiira pagimdo pedagogika, o pedago-
gika duoda pasaulézinirai priemoniu. Pasaulézitra yra idéju ir ide-
aly karéja. Bet ji, kaip tokia, negali ity idealy realizuoti. Cia ji
butinai reikalauja pedagogikos pagalbos. IS kitos pusés, pedago-
gika Situos idealus realizuoja, bet ji, kaip tokia, negali ju sukurti.
Cia ji vel butinai reikalinga pasauléZitiros pagalbos. Viena be ant-
ros Sitos dvi gyvenimo sritys yra nepilnos ir nestiprios. Jei kuri
nors pasaulézitira nesusiformuoja savos pedagogikos, ji visados
pasilieka tik teoriné. Jai néra jokios vilties biiti perteiktai naujo-
sioms kartoms, nes Sitas perteikimas gali ivykti tik pedagoginiu

' Weltanschauung und Erziehung, ,Vierteljahrschrift fiir wissen-
schaftliche Piddagogik", 1926, p. 24.
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bidu. Tokia pasaulézitira negali buiti patvari. Jeigu kuri nors pe-
dagogika praranda savo pasauléziira, ji tuo paciu praranda sa-
vo atrama, nes ji praranda tikslus, kuriu siekia, ir idéjas, kurias
realizuoja. Ji turi priemoniu, bet jai pradeda stigti tikslu. Tokia
pedagogika taip pat negali biiti patvari. Pedagoginis veikimas
turi turéti idéju. Betgi Sitos idéjos yra sukuriamos tik pasauléZii-
riniu budu. Kaip neimanoma pasauléziura be pedagogikos, taip
lygiai neimanoma pedagogika be pasauléziuros. Pedagogika su-
daro atbaiga pasaulézitirai; pasauléziiira padeda pagrindus pe-
dagogikai.

Stai kodel kiekviena pasaulézitiira visados biitinai siekia tam
tikros pedagogikos, o kiekviena pedagogika iStikimai laikosi tam
tikros pasaulézituros. PasauléZiiuros pagrindinés srovés savaime suku-
ria pagrindines pedagogikos sroves. Pedagoginés kryptys, pedagogi-
nés sistemos, teorijos ir institucijos yra pasaulézitiriniu krypc€iu,
pasaulézitriniu teoriju, sistemu ir institucijy iSraiSka. Natiralis-
tiné pasaulézitra sukuria savotiSka pedagogika, kuria mes vadi-
name pedagoginiu natiralizmu. 1S humanistinés pasaulézitros is-
auga pedagoginis humanizmas. Teistinés pasauléZitros padaras yra
pedagoginis teizmas. Pedagoginis natiiralizmas, pedagoginis huma-
nizmas ir pedagoginis teizmas yra trys pagrindinés pedagogikos
srovés arba trys pagrindiniai pedagoginiai tipai. Jie yra amzini,
kaip ir ju pasauléZiuriniai Saltiniai. Ivairiais pavidalais jie trau-
kiasi per visa Zmonijos istorija. Jie yra gyvi ir moderniojoje peda-
gogikoje, ir dar labiau negu pirmiau, nes dabartinis amzius yra
dvasiu persiskyrimo amzius, kada kiekvienas pradas iSsiskiria i$
visumos ir vysto savo esme ligi galo. Moderniojoje pedagogikoje
negalima susekti vieno kurio tipo persvaros, bent pastovesnés.
XX a. pradzioje atrodé vyraujas pedagoginis nattiralizmas. Atgi-
jusi Rousseau pedagogika smarkiai apsireiSké pedagoginiu indi-
vidualizmu (E. Key, Gurlittas, Wynekenas) ir susiformavo darbo
arba aktyviosios mokyklos pavidalu. Bet Cia pat greta augo ir vi-
suomeniné pedagogika (Natorpas, Durkheimas), kuri i§ esmés pri-
klauso pedagoginiam humanizmui. Sykiu su Sitomis srovémis pa-
sirodé¢ ir pedagoginis teizmas Willmano ir Forsterio veikaluose.
Moderniosios pedagogikos ideologiniai pagrindai néra vieningi.
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Juose gludi pagrindiniai amzinieji pedagoginiai tipai, kurie visi
kartu veikia, visi yra gyvi, visi nuo vienas kito skiriasi ir visi sten-
giasi turéti gyvenimui lemiamos reikSmés. Dabartiné pedagogi-
ka téra tik trisdeSimt penkeriy mety amzZiaus. Bet sroviu, Sakotu-
mo ji yra labai turtinga. Siandien negalima pasakyti, kuri srové
stipresné, o dar labiau negalima kalbéti apie vienos kurios srovés
zlugima kitos naudai. Jokio dvasios persilauZimo dabartinéje pedago-
gikoje néra. Yra tik dvasiy persiskyrimas, dvasiu iSsivystymas, stip-
réjimas ir nuolat auganti itampa. AmZinieji pedagogikos tipai mo-
derniosiose teorijose ir institucijose stengiasi apreiksSti visa savo
esme ir visa savo jéga. Sitie tipai todél turi buti dedami moder-
niosios pedagogikos tipologijos pagrindais. Pagal juos reikia sis-
teminti moderniuju pedagogikos sroviu iSsiSakojima. Jie yra orien-
tacinés gairés moderniojo ugdymo jvairume. Modernioji
pedagogika yra sykiu ir nattiralistiné, ir humanistiné, ir teistiné.
Aplink Siuos didZiuosius branduolius telkiasi maZesnés sroveés ir
srovelés. Misu uzdavinys yra iSluksStenti Situos branduolius ir cha-
rakterizuoti Sitas sroveles.

3. Pedagoginis naturalizmas

Pedagoginio natiiralizmo pagrindas yra gamta su visomis
savo sritimis, su visais savo désniais, su visu savo ivairumu ir
turtingumu. Cia Zmogaus santykis su gamta, pasak Euckeno,
sudaro gyvenimo branduoli’. Gamta pedagoginiam natiiraliz-
mui yra ne salyga dvasiai iSaugti, bet biitinas pagrindas jai bu-
ti. Gamta yra veiksnys, kuris Zmogu kuria, kuris ji apspren-
dzia, iSvysto ir veda. Gamtinis gyvenimas yra nepagadintas,
pirmykstis ir nekaltas gyvenimas. Visa, kas yra gera, yra gam-
tos dalykas, ir atvirksciai: visa, kas yra gamtos, yra gera. Rous-
seau posakis, kad visa yra tobula, kas iSeina i§ Kuréjo ranku, ir
visa genda Zmogaus rankose, yra pagrindinis pedagoginio na-
turalizmo désnis.

’ Der Sinn und Wert des Lebens, Leipzig,' 1922, p. 19.
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Zmogus pedagoginiam natiralizmui taip pat yra gamtos pa-
daras. Ir kiek jis turi savyje gamtiSkumo, kiek gamtinis pradas
jame veikia laisvai, tiek jis yra tikras Zmogus, tiek jis yra tobulas ir
geras. Gamtinio prado iSaugimas cia yra matas 7mogaus iSaugimui.

Sitokia Zmogaus ir gyvenimo filosofija yra pagristos visos pe-
dagoginio natiiralizmo koncepcijos. Kiekviena pedagoginé teori-
ja duoda atsakyma i keturis pagrindinius klausimus: I. kas yra
ugdymas is savo esmés, 2. kokia yra svarbiausia ugdymo funkcija, 3. ko-
kios yra pagrindinés ugdymo gerybés ir 4. koks yra ugdymo tikslas. Pe-
dagoginis natuiralizmas taip pat atsako i Sivos klausimus, irjo at-
sakymas yra labai savotiSkas.

Ugdymo esmé, pasak pedagoginio nattiralizmo, gludi pagel-
bé¢jime prigimciai. Pagrindinis ugdymo uzdavinys yra ne prigim-
ti formuoti, ne ja apspresti tam tikromis normomis, bet saugoti ja
nuo pasaliniu neigiamu veiksniy ir jai padéti ten, kur ji pati ne-
istengia ko nors jveikti. Zmogus pedagoginiam natiiralizmui au-
ga kaip augmuo arba gyvis. Jo iSsivystymas yra valdomas iSvidi-
niu désniuy, o ne ugdytojo nustatyty iSvirSiniu normu. Todél
ugdymas turi remtis Sitais désniais, turi ju paisyti ir juos saugoti.
»Mes negalime kiidikiu formuoti pagal misu valia", pasaké ka-
daise Goethe ir tuo iSreiSké visu natiralistu pazitras. Kaip sékla,
sako Comenijus, slepia savyje visa medi, taip ir Zmogus turi turé-
ti savyje visa, kas véliau jame iSsiskleidzia. Jeigu Zmogus yra ma-
Zytis pasaulis, tai ugdymas turi tik paraginti jo iSvidines jégas,
kad jos pradétu veikti. Ugdymas yra akstinas prigimdiai skleistis.
Vis délto Sitas akstinas, pasak Comenijaus, turi baiti ,,Svelnus ir
malonus”, nes pati gamta dZiaugsmingai verziasi ten, kurja veda
iSvidinés jos uzuomazgos. Kaip iSmintingas sodininkas nieko ne-
darg nuo neigiamuy itaku ir Salinti jo kelyje pasitaikancias kliutis.
Ugdytojas Comenijui ir visam pedagoginiam nattiralizmui yra ne
prigimties reformator, bet jos conformator”. Sitas savaiminis pri-
gimties verZimasis i§ vienos pusés ir saugojanti pedagogo para-
ma i$ antros kaip tik ir sudaro pagrinding ugdymo esmg. Pedago-

'""Plg. Didacticamagna, 13-17 cap.
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ginis aktas Cia yra ne tarpasmeniné sqveika, bet sqveika tarp issivysian-
Cios vaiko prigimties ir objektyvios gamtos. WNaturalistinéje pedago-
gikoje auganti Zmogu iSvysto ir iSplétoja ne kultira, bet gamfa.
E. Abbas graziomis antitezémis apraso senojo humanistinio ir nau-
jojo nattiralistinio ugdymo skirtuma. ,,Senasis ugdymas", sako jis,
,kyla i§ Zmogaus valios jégu; naujasis ugdymas kyla i§ gamtos
jégu. Senasis ugdymas yra suaugusio Zmogaus itaka kulturos ap-
linkoje esanc¢iam ugdytiniui; naujasis ugdymas yra laisvas iSvidi-
nis ugdytinio iSvystymas veikliomis gamtos jégomis. Tai iSvidi-
nis ugdytinio augimas nattiraliame santykyje su gamtine aplinka
ir gamtinése salygose”"

Sitoks ugdymo esmés supratimas savaime pastimi pedagogi-
ni naturalizma ypacdiai pabréZti auginamgjq ugdymo funkcija.
Fr. X. Eggersdorferis skiria tris pagrindines ugdymo funkcijas
(Grundfunktionen): auginimq arba globojimq (Pflege), lavinimq (Bil-
dung) ir aukléjimq, arba vadovavimq (Fiihrung)”. Auginima jis taip
charakterizuoja: ,,Auginimo funkcija", sako jis, ,,ima ugdytinj to-
ki, koks jis yra. Ji nori ugdyti, iSvystydama realia jo buiti. I§sivys-
tymas yra nattralus vyksmas, prie kurio ji prisiSlieja. Subrendi-
mas yra jo tikslas""”. Kitur Eggersdorferis dar labiau paaigkina
Sitos funkcijos prigimti: ,,Ugdomoji valia paprastai veikia trimis
kryptimis: pirmiausia ugdymas nori iSvystyti tai, kas ugdytinyje
yra duota, kaip galimybés ir padéliai (679 p.). Jis nori Zadinti, ska-
tinti, budinti, auginti igimtus pradus ir snudurivojancias uZzuo-
mazgas. Kaip toks, ugdymas yra visiskai globa arba auginimas""
Savaime aiSku, kad auginimo prigimtis atitinka pagrindine peda-
goginio nattiralizmo koncepcija. Pedagoginio natiralizmo ugdymas

""Lehrbuch der allgemeinen Erziehungs- und Bildungslehre, Pader-
born, 1932, p. 49.

"2 prof. St. Salkauskis $ituos pa&ius ugdymo pradus vadina ne pa-
grindinémis funkcijomis, bet funkcionnliniais aspektais. Pagrindinémis ug-
dymo funkcijomis jis laiko perteikimq, isvystymq ir jjungimq (Incorpora-
tion, Eingliederung). Plg. lvedamoji pedagogikos dalis, Kaunas, 1935,
p. 12-13.

“Jugendbildung, Miinchen 1933, p. 9.

'"* Lexikon der Piddagogik der Gegenwart, I, 673-74.



yra ne kas kita, kaip auginimas. Auginamoji ugdymo funkcija cia
stovi pirmoje cilé¢je. Auginimo désniai ¢ia yra pagrindiniai. Tuo,
zinoma, dar nesakome, kad pedagoginis natiiralizmas neigia ki-
tas funkcijas: lavinima ir aukléjima. Jis ju tik nepabrézia. Ugdo-
mojoje pedagoginio natiiralizmo sistemoje lavinimas ir aukléji-
mas nesudaro svarbiu uzdaviniu, o ju tikslai ¢ia yra siekiami
auginamuoju bidu. Pastovios formos, kuriuy siekia lavinimas, Cia
stengiamasi Zmogui gauti i§ gamtos. Asmenyb¢, kurios siekia auk-
I¢jimas, Cia laikoma gamtinio subrendimo vaisiumi. Pedagoginis
natliralizmas zmogu ir augina, ir lavina, ir aukléja, bet - gamtiniu
biidu, pagal gamtos désnius ir pagal gamtos reikalavimus.
Auginimo funkcijos pabréZzimas pastumi pedagogini natura-
lizma ieSkoti ugdomuju gérybiu gamfos srityse. Auginimas néra
zmogaus formavimas auksStesnémis lytimis arba jo apsprendimas
auksStesnémis normomis. Auginimas yra iSvystymas to, kas jau
prigimtyje yra. Bet kickvienas i§vystymas reikalauja tam tikru ob-
jektyviniu gérybiu. Prigimtis plétojasi tik susidiirusi su objekty-
viniu pasauliu, kai Sis pasaulis pradeda daryti jai itakos, kai jis
ieina i Zmogaus vidy ir sutampa su i§vidiniu jo gyvenimu. Peda-
goginis natiiralizmas nori iSplétoti tik esamas prigimties uzuo-
mazgas, tik igimtus polinkius, tik duotus pradus. Apie idealing
prigimti, apie idealinesjos normas ir apie idealinius transcenden-
tinius jos tikslus jis negalvoja. Jis siekia tik imanentinio prigimties
tikslo: konkrecios ir realios prigimties iSplétojimo. D¢l to jis sa-
vaime Siam reikalui renkasi gamtines gérybes. Gamtinés geérybés
yra pirmutinés, kurios pazadina augancia prigimti; pirmutinés,
su kuriomis kiidikis susiduria ir kurias jis pasisavina. Gamtos ir
augancio zmogaus prigimties uZuomazgos organiskai viena Kkita
atitinka, nes Sitos uzuomazgos kaip tik ir yra gamtos sukurtos.
Gamtines gérybes Zmogus lengviausiai pasisavina. Gamtiniu gé-
rybiu lytys lengviausiai apsprendzia prigimties galias. Gamtinés
gérybés Zzmogaus neformuoja, bet tik maitina. Ju pasisavinimas
vyksta ne tiek samoningu darbu, kiek savaimine asimiliacija. O
pedagoginis natiiralizmas kaip tik reikalauja, kad ugdymas vyk-
tu savaime, kad jis biitu ne formavimas ar normavimas, bet tik
plétojimas. Gamtinés gérybés §i reikalavima geriausiai patenki-
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na. Jas tad pedagoginis natiiralizmas visu pirma ir renkasi. Ug-
domosios pedagoginio natiiralizmo gérybés yra realjjos: fizinés ir
realinés kultiiros padarai. AukStesniuju kultiiros sric¢iu laiméji-
mams ¢ia tenka antra vieta. ,,Ugdymo srityje", sako O. Willman-
nas apie pedagoginio natiiralizmo gérybiy atranka, ,,mes randa-
me pasSalinima doriniu paprociu, dvasios lavinimo pajungima
kiino lavinimui, formos niekinima ir apskritai menka kulttiros ver-
tinima""”... Gamtos moksly auk§tinimas, sporto ir gimnastikos
pabrézimas, palinkimas i pedagogini utilitarizma - vis tai yra ivai-
rios pedagoginio nattiralizmo apraiSkos. Pedagoginis natiraliz-
mas sunkiai perzengia gamtos sienas ir sunkiai supranta ideali-
nés kultiiros gérybiy prasminguma,. Sitas sunkumas ypac pradéta
jausti paskutiniais metais, kada vis labiau isigalis vitalizmas pasi-
rodé besas rySkiausia nattralistinés pasaulézitiros forma.

Pedagoginio natiiralizmo prisiSliejimas prie gamtos siekia ne
ko kito, kaip Zmogaus ir gyvenimo pilnatvés. Zmogaus ir gyveni-
mo pilnatvé yra kiekvieno, taigi ir naturalistinio, ugdymo tikslai.
Bet Sita pilnatve pedagoginis natiiralizmas supranta gamtiskai. Pil-
nutinis zmogus pedagoginiam natiiralizmui yra tas, kuris harmo-
ningai yra iSplétojgs gamtini savo prigimties prada. Pilnutinis gy-
venimas yra tada, kai gamtos reikalavimams yra pajungtos visos
sritys. Pedagoginis naturalizmas nori ugdyti visq Zmogu, irji rengti
visam gyvenimui. Bet Sita visuma jis aprézia tik gamtiniu pradu ir
gamtinémis sritimis. Pilnutini Zmogu, pasak Th. Litto, sudaro: Ei-
gensein, Echtsein ir Ganzsein. Sity dalykuy siekia ir pedagoginis na-
turalizmas. Bet Eigensein jam yra ne kas kita, kaip igimtas indivi-
dualumas. Echtsein yra ne kas kita, kaip pirmykscio, nepagadinto
gamtiSkumo iSlaikymas. Ganzsein yra ne kas kita, kaip gamtos isi-
galéjimas visoje Zmogaus butybeje. Pedagoginio natiralizmo ugdo-
masis tikslas yra gamtinis Zmogus.

Pedagoginis naturalizmas Europos ugdyme pradéjo isigaléti
nuo Rousseau laiky. Praktiniy nataralistiniy tendenciju btta vi-
sais laikais: Spartos ugdymas, pabrézdamas kiino iSvystyma ir

" Lexikon der Pddagogik, hrsg. von Roloff, Freiburg i. Br., 1914, I1I,
826.
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uzgrudinima, riteriuy ugdymas, palikdamas moterims auk$tesni
iSsilavinima, Renesanso ugdymas (Vittorino da Feltre), griZzdamas
prie graikiSkojo fizinio lavinimo ir t.t. Bet visos Sitos tendencijos
neturéjo aiSkios naturalistinés teorijos, jos buvo pagristos ne tiek
principais, kiek savaiminiu iSvidiniu linkimu, kylanc¢iu i$ tam tik-
ros dvasios struktiiros. Rousseau buvo pirmutinis, kuris Sitoms
savaiminéms tendencijoms padéjo teorini pagrinda. A. Faulwas-
seris yra teisingai pastebéjes, kad ,,gamtos principo iSsiverzimas
visados yra suriStas su krizinémis kultiiros vyksmo sasiikomis.
Kulturos kritika ir naturalistiné pedagogika yra suriS§tos grizta-

maja itaka ir griZtamaisiais santykiais"'’

. Tai tiesa. Pedagoginé
Rousseau teorija kaip tik ir yra iSaugusi iS jo kultiiros kritikos.
Laikydamas kultiira gamtos gadintoja, jis reikalavo grizti i pir-
myksti naturaly gyvenima, nusikratyti kultirinémis manieromis
ir atgaivinti savyje nepagadinta gamtiSkuma. Todél ir ugdant jis
neleido kiidikio formuoti pagal kultiiros normas, bet liepé ten-
kintis pagalba ar apsauga. Subsidiarinis ugdymo santykis su augan-
Ciu Zmogumi yra charakteringiausia Rousseau pedagogikos mintis.
Rousseau idéjas pedagogikoje visiSkai itvirtino Pestalozzis.
Jam, kaip ir visiems pedagoginio natiiralizmo atstovams, ,,visos
zmogaus galios yra sukurtos ne dirbtiniu ir ne pripuolamu bidu,
bet pagrindinés ju uZuomazgos gliudi visu Zmoniu prigimtyje
Pati prigimtis turinti galios i$sivystyti ir tikrai ji iSsivysto. Ji skuba
i tiksla, paslépta iSvidinéje jos strukturoje. Todél ir kiekvienas ug-
dymas, pasak Pestalozzio, yra ne kas kita, kaip mokéjimas padéti

nl7

§itam prigimties skubinimuisi®... - Pestalozzio mokinys Diester-
wegas dar labiau pabrézé savo mokytojo pagrinding minti. Prisi-
taikymas prie gamtos jo buvo padarytas auks¢iausiu ugdymo prin-
cipu. ,,Kaip pagelbéti gerai séklai augti nereikia niecko daugiau,
tik saugoti ja nuo piktzoliu, kad gaivinanti saulés ir lietaus jéga
galéty turéti itakos jaunam paséliui, taip irjaunimo aukléjime daz-
nai nereikia nieko daugiau, tik paSalinti prigimciai prieSingus da-

'"“Die Prinzipien der Naturgemaissheit und Kulturgeméssheit in der
Piddagogik, Langensalza, 1928, p. 71.

" Abendstunden eines Einsiedlers, 39 aforizm.

"'Wie Gertrud ihre Kinder lehrt, 2, 33.
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lykus, nes sveika prigimtis pati viena dziaugsmingai iSvysto Zmo-
gu"”. Ugdymas todé¢l Diesterwegui yra tik skatinimo menas (4n-
regungskunst). Sitie trys pedagogai: Rousseau, Pestalozzis ir
Diesterwegas pedagogini naturalizma iSkeélé ir ugdyme itvirti-
no. P. Barthas yra pastebéjes, kad ,,Sita natiiralistiné pedagogika
buvo ne kas kita, kaip prigimtojoje religijoje, prigimtojoje teis€je,
prigimtojoje laisvéje, tikyje, prigimtojoje etikoje esanciu principu
pritaikymas ugdymui"*’. Tai, ka skelbé Locke, Shaftesbury, Tin-
dalis, Smithas, Voltaire, Turgot, visa tai rado atbalsio pedagogi-
koje ir susiformavo pedagoginio natiiralizmo pavidalu.

XX a. pradzioje pedagoginis natiiralizmas pasirodé keleriopo-
mis formomis. Visu pirma jis apsireiSké kaip vienasaliskas peda-
goginis individualizmas, kuri pradéjo Ellena Key ir kuris ugdyme
sukélé tikra audra, tiesa, labai greitai nutildyta visuomeninés pe-
dagogikos isigaléjimu. - IS pedagoginio naturalizmo iSaugo ir darbo
mokykla. Darbo mokykla, kaip pedagoginis metodas, remiasi sava-
rankiSkumo irvaizdumo principais. Bet darbo mokyklos, kaip pe-
dagoginés srovés, pagrindas yra nattralistinis ir specialiai utilita-
ristinis. - Marksizmo teorija pagimdé pedagoginj materializmq, kuris
iSaugo i$ grynai materialistinés pasaulézitros ir kuris bolSeviz-
mo pedagogikoje buvo paskelbtas oficialia doktrina. - Rasés idé-
ja, iSkelta Gobineau, sukiire taip pat sava pedagogika pedagoginio
vitalizmo pavidalu, kuris Siandien vis labiau pradeda isigaléti na-
cionalistiniame sajudyje.

Sitos keturios srovés: pedagoginis individualizmas, pedagoginis
utilitarizmas, pedagoginis materializmas ir pedagoginis vitalizmas yra
charakteringiausios dabartiniam pedagoginiam natiiralizmui. Vi-
sos jos remiasi tuo paciu gamtiniu pagrindu. Bet kiekviena ji su-
pranta kitaip. Pedagoginiam individualizmui Sitas pagrindas yra
zmogus, kaip gamtinis individas, kuris iSkyla auk$¢iau uz savo ap-
linka, auks$Ciau uz savo giming ir kuris virsta sprendziamuoju kiek-
vieno ugdymo principu. Individo teisés, jo reikalai, jo iSsivysty-
mas yra pagrindinis individualistinés pedagogikos désnis.

" Plg. Rheinische Blétter, 1887.
* Die Geschichte der Erziehung, Leipzig, 1916, p. 387.
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Nenuostabu todél, kad praktikoje Sita teorija virto anarchija, nes
neribota individo laisveé biitinai veda i sumi§ima. Neribotai lais-
vas gali buiti tik asmuo, bet ne individas. - Pedagoginis utilitariz-
mas savo teorija atremia i gamta, kaip i naudingq dalykq, jis ugdo
tik tas Zmogaus igimtas galias, kurios gali jam duoti naudos. Jis
renkasi tik tas gamtines gérybes, kurios yra naudingos. Nereikia
né minéti, kad tokios utilitaristinés pedagogikos teoretikas buvo
Spenceris ir kad jo yra prisisunkes dabartinis Anglijos ir Ameri-
kos ugdymas. - Pedagoginis materializmas savai doktrinai pa-
grindo ieSko medZiagoje. Jis néra tokio praktinio pobudzio kaip
pedagoginis utilitarizmas. Jis yra savotiska ugdymo filosofija, ku-
rioje aukSCiausias principas yra medZiagos, kaip tokios, idé¢ja. Me-
dziagos idéja yra taip lygiai galinga, kaip dvasios ar Dievo idéja.
Tai ji palaiko ir gaivina nepaprastas bolSeviky pastangas. Ugdy-
mo srityje ji kuria nauja zmogu, kuris yra pajungtas medzZiagos
iSsivystymo procesui, kuris Sitame procese dalyvauja ir jo yra ap-
sprendziamas. Pedagoginis materializmas yra idealistinio pobii-
dzio. Jis ugdo Zmogu ne naudai, bet medziagos idéjos misijai. Jis
rengia ji buti medZiagos idé¢jos pranasSu. Jis renkasi ne tas géry-
bes, kurios yra naudingos, bet tas, kurios geriausiai iSreiskia me-
dziagos galybe ir jos triumfa. Stai kodel technikinis lavinimas Ru-
sijoje statomas pirmoje vietoje, nes technikoje medziaga iS tikro
pasirodo visu savo nepaprastumu. - Pedagoginio vitalizmo atra-
ma yra gyvybé arba Zzmogus, kaip vitalinis padaras. Pedagoginis
vitalizmas taip pat néra praktinio pobtidzio. Jis Zmogu rengia ne
jo paties reikalams, betjo rasés, jo tautos tarnybai. Jis taip pat ren-
kasi tas gérybes, kuriose yra daugiau rasinio gyvingumo. Todé¢l
ypaciai sustiprintas fizinis lavinimas, sportas, darbas, karas yra
meégiamos Sitos doktrinos ugdymo priemonés. Pedagoginis indi-
vidualizmas taip pat ugdeé vitalini Zmogaus prada. Bet Sitas pra-
das ¢ia buvo pats sau tikslas: jis tarnavo savo reikalams. Bet pe-
dagoginis vitalizmas Zziuri i Zmoguy kaip i rasinés bendrumos
iSraiSka. Vitalinio prado iSplétojimas Cia tarnauja ne jo paties, bet
rasés gyvenimui. Rasei todél zmogus Cia yra rengiamas, ir rasiniu
désniu jis yra valdomas.

Pedagoginis individualizmas ir pedagoginis utilitarizmas yra
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daugiau individualinio ir todél realinio pobudzio. Sitos dvi srovés
atstovauja gamtiniam individui ir realiems jo reikalams. Zmogus,
kaip individas, Cia stovi centre. Bet pedagoginis materializmas ir
pedagoginis vitalizmas yra daugiau kolektyvinio ir todél idealisti-
nio pobudzio. Sitos dvi srovés atstovauja gamtiniam kolektyvui ir
Sito kolektyvo gyvenimui. Kolektyvas ¢ia stovi pedagoginés te-
orijos ir praktikos centre. Pedagoginiame materializme Sitas ko-
lektyvas yra visas medziaginis pasaulis. Pedagoginiame vitalizme
Sitas kolektyvas yra rase. Sitos abi sroveés pavergia Zmogu vienam
arba antram kolektyvui ir todél dvasiniam gyvenimui, Zmogaus
asmenybeés laisvei ir jos iSsivystymui jos yra daug pavojingesnés
negu pirmosios. Baigiant reikia pastebéti, kad kaip tik Sios pasta-
rosios srovés pradeda imti virSu dabartiniame Europos ugdyme.

4. Pedagoginis humanizmas

Kiek pedagoginio nattiralizmo pagrindas yra gamta, tiek pe-
dagoginis humanizmas remiasi Zmogaus dvasia ir jos sukurtaja
kultira. Zmogus yra humanistinés pasaulézitiros centras. ,,Zmo—
giSkumo idéjos (Humanitatsidee) ypatybé, - sako E. Sprangeris, -
ir yra ta, kad ji dziaugsmingu Sios tikrovés jausmu paneigia kiek-
viena askeza ir kiekviena rezignacija... Tuo ji skiriasi nuo stoiciz-
mo ir nuo bet kurios antgamtiSkai pagristos etikos. Visa galybe ji
krypsta i Sia tikrove (auf das Hier)””. Humanizmas néra antgamti-
né pasaulézitra ir su antgamtiniu pasauliu ji turi kuo maziausia
rySiu. Visa gyvenimo prasmé jam atsiskleidzia prigimtojoje tikro-
véje ir su ja pasibaigia. Pagrindinis humanistinés kultiiros uzda-
vinys yra ,,absoliu¢iai auk§éiausias Zmogaus vertés pakélimas">.
Zmogaus verte pabréZzia ir teizmas. Bet kiek teizmas Zmogu tobu-
lina ry$ium su Dievu ISganytoju, tiek humanizmas ji palieka vie-
ng ir liepia pasitikéti savo jégomis. ISsiganymo (Selbsterlosung) min-
tis yra pagrindiné humanizmo idéja.

*'W. v. Humboldt und die Humanitatsidee, Berlin, 1909, p. 20.
** E. Spranger, op. cit. ibd.
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Pasaulézitirinis pedagoginio humanizmo bruozas yra rySkus
visoje pedagoginéje jo teorijoje: ugdymo esmés, ugdymo funkci-
ju, ugdymo gérybiu ir ugdymo tikslo supratime.

Ugdymo esmé, pasak pedagoginio humanizmo, gludi prigim-
ties formavime. Pedagoginis natiiralizmas stengiasi prigimdiai tik
pagelbéti. Kiekviena iniciatyva ir kiekviena forma Cia turi savai-
me iSplaukti i§ savarankiSko prigimties iSsivystymo. O pedagogi-
nis humanizmas eina daug toliau. Jis ne tik padeda prigimciai
plétotis, bet jis pavidalina Sita plétojimasi pastoviomis lytimis. Jis
iveda auganti Zmogu i kultiros gyvenima, perteikia jam Zmoni-
jos sukurtu gérybiu ir Zadina jo dvasios kiirybiSkuma. Pedagogi-
nis aktas Cia ne tik pagelbsti kilti {vairioms formoms i§ prigimties
gelmiu, i$ realiy potenciju, bet jis ju ir jdiegia originaliu kiirybiniu
veikimu. Pedagoginis humanizmas ugdymq laiko kuryba, kuri sutei-
kia ugdytiniui naujos buities ir ji pakelia i nauja gyvenimo laips-
ni. ,, Humanistiné ugdymo mintis", sako E. Sprangeris, ,,savoam-
zinasias Saknis turi nuolatos vykstaniame renesanse arba
isvidiniame Zmogaus, kaip pilnybés, gimime"”’. Realus $itos pil-
nybés sukiirimas yra pagrindinis humanistinio ugdymo uzdavi-
nys. Zmogaus buities, Zmogaus gyvenimo ir likimo harmonija, to-
bulas jo galiy iSvystymas ir ilytinimas, organiSkas pasisavinimas
kultiiriniu gérybiy - Stai tie siekimai, kurie charakterizuoja peda-
gogini humanizma. Visa tai reikalauja pozityvaus prigimties refor-
mavimo, jos perkeitimo ir pertvarkymo. Pedagoginishumanizmas
turi savo idégja, ir Sita idéja jis pavidalina auganti Zmogu.

Ugdomoji pedagoginio humanizmo idéja yra graikiskoji kalo-
kagathia, vadinasi, gério ir grozio, individo irbendruomenés, vy-
ro ir moters, sielos ir kiino, gamtos ir dvasios suderinimas ir orga-
niskas ju sujungimas. Pradedamasis pedagoginio humanizmo
punktas ugdyme yra individualybé. Bet siekiamasis punktas yra
pilnybé, kuri, pasak Sprangerio, ,,individualiai asimiliuoja visa buitj
ir visa gyvenima, bet ne grynai intelektualine prasme, tik visomis
sieclos galiomis ir dél visy sielos galiu. Jausmai ir valia taip pat
turi dalyvauti Sitame visuotiniame ugdyme. Mes turime realybe

* Psychologie des Jugendalters, '°1932, p. 183.

366



ne tik paZinti, bet ja vertinti ir jos noreti"**. Kitoje vietoje tas pats

Sprangeris sako, kad ,,grynas individas visomis savo galiomis tu-
ri biiti padarytas Zmogumi; idealiniai jo pradai i$ potencinio pa-
déjimo turi biiti iSvesti i realybe"”. Jie taip pat turi biiti organiskai
suderinti vienas su kitu ir sujungti viena pastovia lytimi.

Ugdymo, kaip prigimties formavimo, supratimas veda pe-
dagogini humanizma i lavinamagjq ugdymo funkcijq. Kiek natiira-
listinis ugdymas yra auginimas, tiek humanistinis ugdymas yra
lavinimas. E. Sprangeris teisingai yra pasakes, kad ,,noras, kurio
déka individas per universaluma siekia pilnatvés, yrajformos no-
ras (Formtrieb)™™, nes tik formaliniu atZvilgiu Ymogus gali tapti
visuotinis ir pilnutinis. Betgi lavinimas kaip tik ir yra toji pa-
grindiné ugdymo funkcija, kuri kildina ir kurdina zZmogui pa-
stoviy formu. Lavinimui rupi ne tiek pedagoginio turinio per-
teikimas, ne tiek idealinis Zmogaus nusiteikimas, ne jo
apsprendimas idealinémis normomis, Kiek formalinis jo apipavi-
dalinimas”. Lavinimas siekia pastovios ir tobulos formos ir tuo
patenkina pagrindini pedagoginio humanizmo reikalavima. I§-
ugdytas Zzmogus, pedagoginio humanizmo akimis, bus iSlavin-
tas Zzmogus, vadinasi, tas, kuris visu savo galiu veikimui turés
tobulu ir pastoviu formu. Dél to grakscios ir plastikos lytys kii-
no gyvenime, silogistiSkas mastymas proto gyvenime, dorybés
valios gyvenime yra pagrindiniai pedagoginio humanizmo ir sy-
kiu lavinimo funkcijos siekimai. Tarp pedagoginio humanizmo ir
lavinimo funkcijos yra organiskas ir esminis rysys. Pedagoginis hu-
manizmas ugdo visa Zmogu, bet lavinamuoju biudu. Jis siekia for-
mos, dél to kovoja uz bendraji ir formalini ugdymo pobudi. Spe-
cialusis ir materialinis ugdymas pedagoginio humanizmo
praktikoje yra Zymiai silpnesnis.

Lavinimo siekiama lytis Zmogui ateina i$ objekfo. , Lavini-
mas", sako Fr. X. Eggersdorferis, nori iSvystyti, kaip augini-
mas, nori apspresti, kaip aukléjimas (Fiihrung), bet ne tiesiog,

* W. v. Humboldt op. cit. 14.

» 0p. cit., p. 12.

*W. v. Humboldt u. die Humanitatsidee, 14.

* Plg. mano straipsni Lavinimas ir aukléjimas//Lietuvos Mokykla, 1936,1.
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tik tarpininkaujamas objekto"* ... D¢l to objekto vaidmuo lavi-

nime yra kur kas didesnis negu kitose ugdymo funkcijose, ir
turi Cia savotiSkos reik§meés. Jeigu auginime arba ir aukléjime
objektas tarnauja kaip medziaga, kuria Zmogus tarsi minta, tai
lavinime objektas yra reik§mingas savo Ilytimi. Lavinimas pa-
naudoja objekta visy pirma prigimciai lytinti ir naujoms for-
moms kurti. D¢l to jis ieSko tik tokiu objektu, kuriy lytys buty
rySkios ir tobulos. Visi tie dalykai, kuriy formos yra neiSsivys-
¢iusios, kurie yra nelytingi, visi jie lavinimui netinka. Pedago-
ginis humanizmas Sita désni ypaciai pabréZzia, nes ieSkodamas
formos, jis turi jos ieSkoti lytinguose objektuose.

Bet visi tobuliausiu ir rySkiausiu formu dalykai yra kultiuros
srityje. Kultura yra Zmogiskuju idéjuy pavertimas objektyviomis
formomis. Tai subjektyvios lyties pavertimas daiktine lytimi. Idé-
ja, kuri gyvena Zmoguje, kulturinés kiirybos metu perkeliama i
daikta ir padaroma §ito daikto forma. Stai dél ko kultariniai pa-
darai turi rySkesnes ir aiSkesnes lytis negu gamtiniai daiktai. Zmo-
gaus dvasia sava kiiryba patobulina gamtines formas, jas perkei-
¢ia pagal idéjos reikalavimus, jas sudvasina ir suZmonina.
Kulturinése gérybése gyvos tobuliausios formos, ir todél i kulta-
rines gérybes krypsta lavinimas ir sykiu su juo pedagoginis hu-
manizmas. Ugdomosios pedagoginio humanizmo gerybés jau nebéra
gamtinés, bet kulturinés, ir, be to, atrinktos i§ aukS¢iausiu Zmogaus
dvasios laimé¢jimu. Pedagoginis humanizmas ypaciai vertina ide-
aling kultiira. Ugdomosios jo gérybés yra idealijos: mokslas, kal-
ba, dora ir menas. Taip pat néra atsitiktinis dalykas, kad pedago-
ginis humanizmas kovoja deél klasinés kultiiros ugdymo sistemoje.
Klasiné kultura priklauso pavidalo kultiiros tipui, vadinasi, tokiam
tipui, kuriame yra pabréziama idéja, kaip biisimoji forma, ir Sitos
id¢éjos pavertimas forma. Pavidalo kultiiros kuréjas savo démesio
centra perkelia ne i idéjos iSreiSkima, kaip iSraiSkos kulturoje, bet
i supavidalinimq pagal idéja. Pavidalo kultiroje svarbiausias daly-
kas yra tobuly formu sukiirimas arba tobulas idéjos pavertimas
forma. Cia vyrauja klasinés ir scholastinés estetikos désniai: debi-

* Jugendbildung, 10.
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ta proportio, claritas, splendor. D¢l to pavidalo kultiiros kiiriniai yra
Iytingesni negu iSraiSkos kulttiros, kuri yra daugiau simbolinio
pobiidzio. Pedagoginis humanizmas, ieSkodamas tobulos formos
objektu, savaime kreipia akis i pavidalo kultiiros tipus ir i§ ju visu
pirma i klasing¢ kultiira, kuri yra geriausias ir rySkiausias pavida-
lo kulturos isikiinijimas. Graiku dvasia yra formos dvasia. Tai Aris-
totelio dvasia, kurio filosofijoje morfé yra kiekvienos realybés prin-
cipas. Sitoji morfé valdo visa graiky - didele dalimi ir roménu -
gyvenima; ju kalba, ju meng ir net ju visuomenini gyvenima. Grai-
kiskoji kulttira yra formos kultiira. Todél jos gérybés organiskai
susisieja su lavinimo funkcija ir tuo paciu su pedagoginiu huma-
nizmu. Ypatingas pedagogu humanisty susizavéjimas graiku ir
roménu kultiira néra atsitiktinis istorijos padaras, bet organiskai
suauges su pagrindinémis pedagoginio humanizmo koncepcijo-
mis.

Zmogaus pilnatve, kaip ugdomasis fikslas, pedagoginio huma-
nizmo yra pabréziama dar labiau negu pedagoginio natliraliz-
mo. Pedagoginis naturalizmas kuria pilnutini Zmogu gamtinéje
srityje. O pedagoginis humanizmas pakyla auk$ciau ir stengiasi
Sita pilnatve realizuoti ir kultiros sferose. Jeigu prisiminsime tuos
tris pagrindinius Zmogaus pilnatvés pradus: Eigensein, Echtsein ir
Ganzsein, galésime lengvai pastebéti, kad pedagoginis humaniz-
mas ugdymo tikslo supratimu zZymiai skiriasi nuo pedagoginio
nataralizmo. Zmogaus tikraji Eigensein pedagoginiam humaniz-
mui sudaro ne igimta individualybé, bet dorinis charakteris. Zmo-
gaus Echtsein baigiasi ne pirmyksc¢iu gamtiSkumu, bet kuarybisku
originalumu. Zmogaus Ganzsein glidi ne gamtos isigaléjime, bet
dvasios isplitime Zzmogiskojoje biitybéje. Ugdomasis idealas peda-
goginiam humanizmui yra iSmincius, kurio visa gyvenima valdo
senuju vadinamoji virtus sapientiae. Humanistinio ugdymo tikslas
yra tobulai dvasiSkas zemés gmogus.

Po Humboldto (1835) mirties humanistinis ugdymas Europos
gyvenime buvo zymiai sunykes. Nattiralistinés ir net materialis-
tinés pasauléziuros isigal¢jimas vis labiau gniauZze tikéjima Zmo-
gaus dvasia, pakeisdamas ja medziagos tikéjimu. IS kitos pusés,
gamtamokslinés psichologijos atsiradimas ugdymo problemas

369



perkele i§ dvasios srities | psicheés sferas. XIX a. antrosios pusés
pedagogikai beveik be iSimties buvo virtg psichologais. Pedago-
ginis psichologizmas yra i§ vidaus susijes su pedagoginiu natiira-
lizmu. Kas prigimciai tik pagelbsti, tas tiria ne jos gelmes ir ne jos
ideala, bet konkrecias jos apraiSkas. Pedagoginis nattiralizmas sa-
vaime pedagoga veda i vaiko psiche, kurios iSsivystymas apspren-
dzia ugdytojo darba.

Bet trys dalykai vél pazadino merdincia humanistinio ugdymo
idéja ir ja atgaivino musu laikams: 1. psichologijos pobidZio pasikeiti-
mas, 2. nauja Imogaus koncepcija ir 3. kultiros problemos atsiradimas.

Bty iliuzija tvirtinti, kad gamtamoksliné (naturwissenschaftli-
che) psichologija zZlugo. Kaip néra zlugusi nattiralistiné pasaulé-
zilira, taip néra zlugusi né i$ jos iSaugusi gamtamoksliné psicho-
logija. BolSeviku, pranciizu, amerikiecCiu laboratorijose ir Siandien
Zmogus yra matuojamas, sveriamas, dirginamas, erzinamas ir ty-
rinéjamas. Bet praéjus visuotinio psichologizmo bliudui, Salia gam-
tamokslineés psichologijos atsirado ir vad. dvasiamoksliné (geistes-
wissenschaftliche) psichologija. Gamtamoksliné psichologija
tolimesnéje savo raidoje pastebéjo, kad pozityvistiniu eksperimen-
tiniu metodu ji negali suvokti viso Zmogaus blitybés turtingumo,
kad Sitas metodas tinka atskiroms galioms tirti, bet jis neapima
7zmogiskosios visumos; kad jis yra pakankamas Zemesnés prigim-
ties sritims, bet jis neisibrauna i mastymo, noréjimo ir gilesnio jau-
timo sferas. D¢l to eksperimentinis metodas savaime turéjo buti
papildytas kitostabos ir savistabos metodu. Bet kitu ir saves stebéji-
mas parodé, kad Zmogaus veiksmai yra ne tiek atskiry galiu pa-
daras, kiek Zmogiskosios visumos apsireiSskimas Sitomis galiomis.
Kiekviename savo vidaus Zygyje Zzmogus gliidi visas. Kiekvienas
Sitas zygis gali buiti tiriamas tik visumoje ir per visuma. Sito désnio
suvokimas pasuko psichologija kita linkme: atskiry prady psicholo-
gija (Elementenpsychologie) uzleido vieta visumos psichologijai (Ganz-
heitspsychologie). Kas yra Sita visuma ir kas yra jos principas, visu-
mos psichologija Siandien dar atsako nevienodai. Ligi metafizinio
7zmogaus prado Sita kryptis dar néra aiSkiai praé¢jusi. Vis delto ji
pradeda gelbéti Zmogaus tyrima, i§ susmulkéjimo ir psichologija
i§ ,secle des petitesses'.
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IS kitos pusés, tas pats saves ir kity stebéjimas parodé, kad
iSvidinis Zmogaus gyvenimas yra tikrovés dalis, kad jis yra suris-
tas su laiku ir erdve. Jeigu tad norime Sitg tikrovés dali suprasti,
turime Ziuréti i siela ne kaip i vienalyti padara, bet kaip i dau-
giapradi. ,,Individuali siela, - sako E. Sprangeris, - turi buti su-
prasta kaip prasmingas funkciju rysys, kuriame ivairios vertinés
kryptys viena su kita yra susietos a§ samonés vienumu"”’. Sitos
vertinés kryptys apsprendZzia visa sielos gyvenima ir atskiras jo
sritis. Tos pacios kryptys padaro, kad siela turi tam tikra strukti-
ra, kad ji yra struktiiringa ir savo visuma, ir atskiromis savo ga-
liomis. Pagrindiné sielos struktiira yra zZymi visuose Zmogaus
veiksmuose, juos visus kreipia | tam tikra vertybeg, juos visus Sita
vertine kryptimi sujungia ir suprasmina. Atskiry galiy veiksmai
ir Situ veiksmu pobudis igyja prasmés tik rySium su pagrindine
sielos strukttira. D¢l to Salia visumos psichologijos, kuri daugiau
pabrézia Zzmogaus vienybe, Siandien formuojasi struktiros psicho-
logija (Strukturpsychologie), kuriai labiau riipi vieningas Zmogaus
daugingumas ir jo prasmingumas. D¢l to Sita psichologijos kryp-
tis daZnai vadinama ir verstehende arba sinndeutende Psychologie™.
Apie Kriigerio ir Sprangerio vardus telkiasi abi Sios dvasiamoks-
linés psichologijos kryptys. Jos abi pabréZzia Zzmogaus pilnatve, jo
vieninguma ir atskiry galiy rySi su visuma. Jos abi todel yra prie-
§ingos atomistinei psichologijai, kuri buvo Zmogu iSskaldZiusi i
atskirus vienas su kitu nesusisiekiancius elementus. Jos abi yra
nutolusios nuo naturalistinio Zmogaus supratimo ir abi linksta
atiduoti pirmenybe dvasiniam principui. Visumos ir struktiiros
psichologija atitinka humanisting pasauléziura ir kuria pagrin-
dus humanistiniam ugdymui atgyti.

Antra prieZastis, gaivinanti musu laikais pedagogini huma-
nizma, yra nauja Zmogaus koncepcija. Pedagoginis humanizmas bu-
vo uZzgniauZtas del to, kad isigaléjusi natuiralistiné pasauléziura
Zmogu iStrauke i§ kultiiros ir ijjunge i gamtos gyvenima,. Zmogus
¢ia buvo laikomas gamtiniu individu. Visuomeninio gyvenimo

29 Lebensformen17.
30 Plg. Spranger E. Psychologie desJugendalters, 29.
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suautonominimas ir pakrikimas buvo Sitokio gamtinio individu-
alizmo vaisius. Siandien $alia individualistinés antropologijos at-
siranda universalistiné antropologija (O. Spannas), kuriai Zmogus
yra ijungtas i dvasios ir i gyvybés bendruomeng. Sita antropolo-
gija Zzmogu visu pirma supranta kaip nari. Organi$kas Zmogaus
rySys su sava aplinka, su sava tauta, su sava Seima, su sava ben-
druomene dabar labiau yra pabréziamas negu pra¢jusiame am-
ziuje. Nattiralistiné pasaulézitira iSkélé Zzmogaus individualuma.
Dabartiniai laikai pradeda kelti zmogaus universalumq ir tuo pa-
¢iu jie pasidaro artimi humanistinei pasaulézitirai, kuriai, kaip
minéjome, Zmogaus universalumas yra pagrindinis siekimas.
Trecia priezastis, kuri rengia pedagoginiam humanizmui dir-
va, yra kultizros problemos atsiradimas. Kultiiros problema buvo is-
kelta ir Svietimo laikais. Bet ano meto kultiira buvo atpalaiduota
nuo zmogaus. Kultiiros vyksmas, Svietimo supratimu, buvo nuo-
latiné pazanga, vykdoma imanentiniu désniu, nepriklausanciu
nuo zmogaus dvasios. O dabar kultiira yra suprantama kaip Zmo-
gaus dvasios objektyvacija. Zmogaus atsakingumas uZ kultiiros
ir net uZ viso pasaulio vyksma vis labiau skverbiasi i Zmonijos
samone’'. Dabar Zmogusjau néra aklas kultiirinés pazangos iran-
kis, bet samoningas jos vykdytojas. XVIII ir XIX a. kult@irininkai
buvo daugiau evoliucijos désniu reiSkéjai. Dabarties kultiirinin-
kai yra samoningi dalyviai besiskleidzianCioje kultliros prasmé-
je. Dél to kultiros krizé, kultiiros tragika, kultiiros dialektika yra
Zymiai giliau dabar suvokiama negu pirma. Dabar nebetikima i
kulturos pazanga kaip i Zmonijos gyvenimo tiksla. Lengvapédis-
kas pasitikéjimas kulturos galybe dabar pasikeite i giliaprasmi kul-
tiuros paskyrimo supratima arba i atvirg kulturos niekinima (vita-
lizmas). Kultiiros problema dabar yra centriné gyvenimo filosofijos
problema®. Ir $itas vienoks ar kitoks kultiiros pabrézimas kaip
tik yra artimas humanistinei pasaulézitirai, nes kultiira visados
yra reikSmingiausias Zzmogaus dvasios padaras. Kultira yra Zmo-

' Plg. Berdigiew N., Der Sinn des Schaffens, Tiibingen, 1927.
** Pati gyvenimo filosofija yra taip pat naujuju laiku padaras. Plg. P.
Lersch, Lebensphilosophie der Gegenwart, Berlin, 1932.
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giskoji kuryba, ir dél to antropocentrizmui ji yra auksc¢iausia verty-
bé. Kultiiriné pedagogika, kuri Siandien yra labiausiai iSsivysc¢iu-
si pedagoginio humanizmo srové, suprantama tik rySium su
Situo ypatingu kultiiros problemos astrumu. Kultturinéje peda-
gogikoje pedagoginis humanizmas pasiekia savo virsiing ir sykiu
toje pacioje kultiirinéje pedagogikoje kultiira yra ugdymo pagrin-
das. D¢l to ir pedagoginio humanizmo rysys su dabartine kultii-
ros problema niekur kitur negalima taip gerai suvokti, kaip kul-
tirinéje pedagogikoje. Kulturinés pedagogikos vyravimas kai
kuriose Salyse Siandien yra aiSkus atgyjanc¢io pedagoginio huma-
nizmo Zenklas.

Atgyjanti pedagoginio humanizmo dvasia Europos ugdyma
jau spéjo Zzymiai pakreipti kitokia linkme, negu jis ¢jo XIX a. Pe-
dagoginis humanizmas prikélé ugdymo sinfetiskumq, kuris buvo
palaidotas pedagoginio atomizmo laikais. Pedagoginis nattiraliz-
mas ugdé specialisty. Todél jis ziuréjo atskiru ugdymo sriciu. Pe-
dagoginé visuma jam buvo dingusi i$ akiu. Pedagoginis huma-
nizmas stengiasi ugdyti Zmogy. Todél jis ieSko principu, kurie
ugdyma ne skaldytu, bet jungtu, nes ugdomas zmogus turi tapti
pilnutinisiruniversalus. Ir$itos pedagoginio humanizmo pastan-
gos nenuejo niekais. Jeigu Siandieninéje pedagogikoje yra isigale-
je¢ koncentracijos ir téviskés principai, jeigu vis labiau kreipiama
démesio i vad. Gesamtunterricht, tai yra pedagoginio humanizmo
nuopelnas”. Kadangi Zmogus yra daugingai vieninga visuma, to-
deél ir ugdymas turi buiti daugingai vieningas: jis turi buti sinteti-
nis. Tam tikri principai turi valdyti ir jungti atskiras jo sritis ir
atskirus jo pradus. Sitiems principams iSkelti, pabréZti ir jjungti i
pedagogini gyvenima pedagoginis humanizmas yra daugiausia
nusipelnes.

IS kitos pusés, humanizmas grazino ugdymui idealistinj pobii-
dj. Pedagoginis naturalizmas, ugdydamas specialista, visu pirma

* Teisingumas reikalauja pripaZzinti, kad vaizdumo principg iskele ir
pedagogikoje itvirtino pedagoginis natturalizmas. SavarankiSkumo prin-
cipo ypatingas pabrézimas taip pat atsirado pedagoginio naturalizmo
klestéjimo metu. Kiekviena pedagoginé srové turi savy laiméjimu, kurie
praturtina pedagoging teorija ir praktika.
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ziuréjo, kam Sitas specialistas tiks, koki jis dirbs darba, ar turés jis
darbo ir arjo darbasbus naudingas. Pedagoginio natiiralizmo ug-
dymas buvo realistinis ir daugiausia utilitaristinis. O pedagogi-
nis humanizmas, pabrézdamas zmogu kaip zmogu ir siekdamas
zmogaus pilnatvés, neugdo jo kokiam nors specialiam darbui, bet
ji ugdo jam pacdiam. Humanistinis ugdymas rupinasi ne tuo, ka
zmogus gyvenime dirbs, bet tuo, kas jis bus. ldealinis Zzmogaus
tipas yra pedagoginio humanizmo tikslas, kuri jis nori realizuoti
kiekviename asmenyje. Ugdomasias pedagoginio humanizmo prak-
tikas valdo ne reikalas ir ne nauda, bet idéja. D¢l to Sitos praktikos
Cia visados yra idealistinio pobuidzio. Idealistinis ugdymo bruo-
7as §iandien Zymu visos Europos ugdyme. Sita prasme i§ tikro
galima kalbéti apie utilitaristinés dvasios persilauZima i idealisti-
n¢ dvasia. Net ir pedagoginis materializmas arba bolSeviky pe-
dagogika Siandien Zmoguy ugdo ne jo naudai, bet ji rengia, kaip
minéjome, medziagos idéjos skelbéju. Tas pat reikia pasakyti ir
apie vitalistini nacionalizmo ugdyma, kuriame vyrauja ,,politiné
pedagogika"”, grynai idealistinio ir net id¢jistinio tipo. Ivairios tech-
ninés ir specialios mokyklos Siandien turi kitokios prasmés negu
pries keleta desSimciu metu. Kiekviena pedagoginé srové dabar
stengiasi ugdyme realizuoti savo idéjg, kuria ji remiasi. Siandien
zmogus yra apsprendziamas ne reikalo ir ne naudos, bet idéjos,
vis tiek ar Sita idéja bus medziagos, ar Zzmogaus, ar Dievo idéja.
Idealistinis charakteris yra aiski dabartinio ugdymo ir dabartinés
pedagogikos Zymé.

Pedagoginis humanizmas dabartyje yra atgijgs kaip pedago-
ginio natiiralizmo vienaSaliSkumu papildas ir daznai kaip at-
veika prieS jo siekimus. D¢l to smulkesnés pedagoginio huma-
nizmo srovés kaip tik ir vykdo Situos papildymo ir atveikimo
uzdavinius. XX a. pradzioje pedagoginis natiiralizmas ypaciai
pabrézé zmogu, kaip individg. 1S pedagoginio humanizmo tada
kilo reakcija visuomenés pedagogikos pavidalu, kuria pradé¢jo Na-
torpas, kuria tesé¢ Kerschensteineris, Krieckas ir kuri Siandien
vis labiau plecia savo itaka net kituose pedagoginiuose tipuose.
Visuomeniné pedagogika i Zmogu Ziuri kaip i bendruomenés
narj ir ji Sitai bendruomenei aukléja. Vis délto pedagoginis hu-
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manizmas neneigia né atskiro asmens reikSmeés. Siekdamas
pilnutinio Zmogaus, jis tuo paciu siekia Sitos pilnatveés kiekviena-
me atskirame asmenyje. Bet Sitas asmuo pedagoginiam huma-
nizmui néra palaidas individas, kaip pedagoginiam nattraliz-
mui, tik gyvenas bendruomenéje, i§ jos semias savo vidaus
turtinguma ir tuo budu tampas asmenybe. Priesais pedagoginio
naturalizmo atpalaiduota individa pedagoginis humanizmas pa-
stato asmenybe. Jos pabréZzimas pedagoginéje praktikoje sukure
savotiSska pedagoginio humanizmo srove, vadinama asmenybés
pedagogika. Asmenybés pedagogikai pagrindus padéjo Euckenas
idealistine savo filosofija. Pedagogikoje Euckeno idéjas iSvysté
Budde, Gaudigas ir W. Sternas. - Kai pedagoginis humanizmas
perzengia gamtini Zmogaus prada, bet nepasiekia tikru dvasios
gelmiu, jis sustoja Zmogaus psichéje ir jos désniais pradeda gris-
ti pedagogines teorijas bei normuoti pedagoging praktika. Sita
psichés persvara gimdo nauja pedagoginio humanizmo srove, va-
dinama psichologistine pedagogika. GrindZiamasis psichologisti-
nés pedagogikos mokslas yra psichologija. Bet ¢iaji turi dar daug
gamtamokslinés psichologijos Zymiu. Ciaji dar néra grynai dva-
siamoksliné psichologija. Todél ir visa psichologistinés pedago-
gikos teorija yra daugiau pedagoginés psichologijos pobudzio.
Sios krypties teoretikai niekados nepakyla ligi tikros ir grynos
pedagogikos. Psichologistine pedagogika Siandien yra gyva vi-
suose kraStuose. Vokietijoje jai atstovauja Meumanno ir Layaus
idéjos; Pranciizijoje - Payot Sveicarijoje - Claparéde'as ir Ferrié-
re'as ir visas Rousseau institutas Zenevoje; Belgijoje - Decrolio
palikimas; Italijoje - Montessori; Amerikoje - W. Jameso laimeé-
jimai; Rusijoje - Rubinsteinas ir t. t. - Esminis pedagoginio hu-
manizmo rySys su kultura, kaip su Zmogaus kirybos padaru,
negaléjo likti be atgarsio ir pedagoginése teorijose. Paskutinia-
me deSimtmetyje susiformavo dar viena pedagoginio humaniz-
mo srove - kultiriné pedagogika. Ji yra dar visai jauna, bet savo
apimtimiji stengiasi biiti visuotiné humanistine prasme. Ji nori
suderinti savyje kity sroviu prieSybes. Ji neneigia nei visuome-
nés, nei asmens, bet bando abu Siuos pradus suvesti sintezén
aukstesnio dalyko pagalba. Sitas aukstesnysis dalykas kultiirinei
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pedagogikai ir yra kultiura. Ugdymas kultira ir kultdrai, kultd-
ros perteikimas, kulttiros palaikymas, kultiiros iSvystymas ir
zmogaus parengimas kultiiriniam gyvenimui yra svarbiausi ug-
dymo uzdaviniai. Kultiirinéje pedagogikoje apsireiskia didziau-
sia reakcija prie§ pedagogini nattuiralizma, kuris Zmogu rengia
gamtai. Sitai pedagoginio humanizmo srovei $iandien priklauso
didziausi Vokietijos pedagogai, kaip Sprangeris, Littas, Nohlis,
Cohnas, Wagneris, Flitneris ir kiti. Kultiirinés pedagogikos gim-
tiné yra Vokietija. Kitose Salyse randame jos tik atgarsiu. - Vi-
suomeniné pedagogika, asmenybés pedagogika, psichologistiné peda-
gogika ir kulturiné pedagogika yra keturios svarbiausios
dabartinio pedagoginio humanizmo srovés.

Baigiant Sita pedagoginio humanizmo sroviu apzvalga dar
reikia pastebéti, kad asmenybés pedagogika ir psichologistiné
pedagogika pedagoginiame humanizme atstovauja individuali-
niam ugdymo atzvilgiui, o visuomenés pedagogika ir kultiiriné
pedagogika - visuomeniniam atzvilgiui. Asmenybés pedagogi-
kos tikslas yra tobula Zmogaus asmenybé. Psichologistinés pe-
dagogikos pagrindas yra atskiro asmens psiché. Ir viena, ir antra
srové remiasi atskiru zmogumi, Zzmogumi kaip asmeniu. O visuo-
meniné pedagogika savo teorijas grindzia visuomeniniu Zmo-
gaus pradu. Kultiiriné pedagogika taip pat ima Zmogu rySium
su visuomenés kultiira, su kultiiros visuma ir pilnatve. Abiejose
Siose srovése persvara tenka visuomeniniam pradui. Bet asme-
nybés ir psichologistiné pedagogika negriZta i pedagogini indi-
vidualizma, nes ju pagrindas yra ne gamtinis individas, tik dvasi-
nis asmuo. Taip pat visuomenés pedagogika ir kultidriné
pedagogika negrizta { pedagogini kolektyvizma, kuris isigali pe-
dagoginiame materializme ir pedagoginiame vitalizme, nes vi-
suomenés pedagogikos ir kultiirinés pedagogikos pagrindas yra
ne gamtinis kolektyvas, tik dvasiné bendruomené. Visuomeninis pe-
dagoginio humanizmo atzvilgis Siandien yra stipresnis negu in-
dividualinis. Vyraujancios srovés pedagoginiame humanizme
dabar yra visuomeniné pedagogika (Pranciizijoje) ir kultiiriné
pedagogika (Vokietijoje).
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5. Pedagoginis teizmas

Pedagoginis teizmas nuo visu auks$¢iau minétuy sroviu ski-
riasi tuo, kad savo pagrindo jis ieSko ne gamtinéje, bet antgam-
tinéje tikrovéje; kad savo teorija jis grindzia ne reliatyvia, bet
absoliutine buitimi. Dievas pedagoginiam teizmui yra kiekvieno
daikto ir kiekvienos vertybés pagrindas. Tiesos, gério ir grozio
normos glidi ne Zmoguje, kaip mano humanistiné pasauléziu-
ra, bet Dievuje. Dievas savo butybés prisunkia visa buiti: ja ku-
ria, palaiko ir atbaigia. Jis yra aukSCiausias buities laipsnis, o
Zmogaus santykiai su Juo arba religija yra auksc¢iausias gyveni-
mo laipsnis. Sv. Augustino ZodZiai ,,Deum et animam scire cu-
pio. Nihilne plus? Nihil omnino" yra charakteringi kiekvienai
teistinei pasauléziurai ir kiekvienam pedagoginiam teizmui.
Zmogaus gyvenimo tikslas teistinei pasaulézitrai gladi ne Sioje
tikrovéje, kaip imanentus dalykas, bet jis yra transcendentus ta
prasme, kad ji sudaro atgamtinés srities Absoliutinis Principas.
Dievas virSum Zmogaus ir Dievas Zmoguje yra auks¢iausias teiz-
mo siekimas. Pagrindinis teistinio gyvenimo uzdavinys yra Zzmo-
gaus dvasios susijungimas su Dievu, iSrySkinimas savyje Jo pa-
veikslo.

D¢l to ir ugdymo esmés supratime pedagoginis teizmas ei-
na daug giliau negu anos dvi pedagogikos srovés. Pedagogi-
nis teizmas nepasitenkina nei naturalistine, nei humanistine ug-
dymo apibréztimi. Jam ugdymas néra tik pagelbéjimas
prigimciai arba tik jos pavidalinimas idealinémis lytimis. Na-
turalistiné ir humanistiné pedagogika ugdoma Zmogu palieka
prigimtoje tikrovéje: iS Sitos tikroveés ji ima ugdomaja medzZia-
ga ir ugdomasias lytis. Pedagoginis teizmas, tiesa, ugdo taip
pat sitos tikrovés Zmogu. Bet jis nenori jo Sioje tikrovéje palikti.
Maisuy buiti laike ir erdveje teistiné pasauléZiura laiko tik pra-
einamu kosminio vyksmo tarpsniu, kuris reiSkia nuolatini Zen-
gima i antgamting realybg. Antgamtiné tikrové yra Sios tikro-
vés pirmavaizdis bei tikslas. Todél jos siekia visa musu buitis
ir i ja eina visas musu gyvenimas. Zmogaus prigimtis taip pat
yra apspresta Sito visuotinio vyksmo. Ji taip pat turi buti sutapdyta
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su antgamtiniu pirmavaizdziu. Todé¢l ir jos ugdymas pedago-
giniam teizmui reiSkia ne tik natiiralaus jos iSsivystymo skati-
nima, ne tik jos galiu suformavima pagal kultiriniu gérybiu
Iytis, bet sykiu - ir net visy pirma - jos apsprendimq idealinémis
normomis. Amzinojo Zmogaus pirmavaizdzio reikalavimai yra
pagrindinés normos prigimties iSsivystymui ir jos formavimui.
Todel ugdymq pedagoginis teizmas supranta kaip prigimties nor-
mavimq pagal amZingji Imogaus idealq, kaip konkrecios prigim-
ties pakélima ligi idealinio jos padéjimo ir kaip idealiniuy nor-
mu igyvendinima visoje Zmogaus butybéje ir visame jo
gyvenime. Kiek pedagoginis natiiralizmas ugdymo koncepcija
remia medziaga, kiek pedagoginis humanizmas ugdymui pa-
grindo ieSko formoje, tiek pedagoginiam teizmui ugdymo kon-
cepcija yra pagrista norma. Norminis pobudis yra aiSkiausia teis-
tinio ugdymo zZymé.

leskodamas idealiniu normu ir stengdamasis jomis apspresti
auganti Zzmogu, pedagoginis teizmas savaime i pirma vieta sta-
to aukléjamgjq ugdymo funkcija. Aukléjimas pacia savo prigim-
timi yra suristas su idealinémis normomis ir su idealine Zmo-
gaus prigimtimi. ,,Vadovavimo funkcija", sako Eggersdorferis, turi
prie§ akis ugdytini toki, koks jis turi buti. Ji nori ugdyti tiesiogi-

niu idealinés jo buities apipavidalinimu"**

. Kitoje vietoje Eggers-
dorferis dar labiau pabréZia Sita normini aukléjimo pobudi. Ug-
domoji valia ,,nori augima ir (gyvenimo gérybiu - A. M.) pasisavinima
reguliuoti, lenkti, apkarpyti, privesti prie tikru normu ir prie dorinio
subrendimo. Tokiu atveju ji (ugdomoji valia - A. M.) yra drausmi-
"*). Aukléjamoji ugdymo funkcija prasi-
skverbia ligi ,,vertybinio asmens centro” (E. Sprangeris), Sita
centrg paliecia ir ji perkei€ia pagal Zmogaus ideala. Kiek lavi-
nimo objektas yra zmogaus prigimties galios, tiek aukléjimas
renkasi Situ galiu subjektq ir pati ju centrq. Auklé¢jimas paclia

nimas ir vadovavimas

savo prigimtimi yra Zmogiskojo idealo realizavimas asmens bran-

duolyje arba asmens centro sutvarkymas pagal Sito idealo reikalavi-

* Jugendbildung, 9.
* Lexikon der Piddagogik der Gegenwart 1, 674.
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mus”. Todél ir pedagoginis teizmas pabréZia ir vertina aukléji-
ma, labiau negu kitas ugdymo funkcijas. ISauklétas Zzmogus pe-
dagoginiam teizmui yra vertingesnis uz fik iSauginta arba uz tik
iSlavinta Zmogu. Pedagoginis teizmas neneigia auginimo arba
lavinimo. Bet jis tik teigia, kad pedagoginis aktas savo gelmes pasie-
kia ir atskleidZia tik aukléjime. Auginimas ir lavinimas yra dau-
giau periferinés ugdymo funkcijos. Stai dél ko visais laikais, ka-
da tik vyraudavo teistiné pasauléZzilira, visos pedagoginés
praktikos biidavo prisisunkusios auklé¢jamosios minties. Normi-
nis aukléjimo pobudis organiSkai atitinka norminij visos teisti-
nés pasauléziuros charakteri.

Laikydamas ugdymo centru aukléjimo funkcija, pedagogi-
nis teizmas ir i ugdomasias gérybes ziuri kiek kitaip negu anos
abi pirmosios srovés. Kas pabrézia auginima, tas ieSko tokiu gé-
rybiu, kurios butu medZiagingos, nes auginimas visu pirma rei-
kalauja medziagos, kuria minta besiplétojanti ugdytinio prigim-
tis. Kas pabrézia lavinima, tas savaime iesko lytingy gérybiu, nes
lavinimas gérybiy lytimis pavidalina ugdytinio galias. Aukléji-
mo funkcijai netinka nei medziagingos, nei lytingos gérybeés.
Aukléjimas nori ugdytinio prigimti normuoti, todel jis renkasi
tokias gérybes, kurios yra sukurtos kaip idealinio gyvenimo i$-
raiSka, kuriose yra ikunytos gyvenimo normos. Kur gyvenimas
yra labiausiai priartéjes prie savo idealo, kur Zmogus savo kii-
ryboje yra labiausiai apsireiSkes kaip asmenybé, ten aukléjimas
ieSkosi medziagos ir i$ tokiu sri¢iu jis ima ugdomasias savo gé-
rybes. Aukléjimo gérybés yra norminés. Objektyviné gérybeé
aukléjimui yra reikSminga ne kaip daiktas, ne kaip turinti tobu-
la lyti, bet kaip idealinés normos israiska. Todél pedagoginis teiz-
mas visados krypsta i tokias gyvenimo sritis, kuriose tokiu normi-
niy gérybiy yra daugiausia ir kuriose jos yra rysSkiausios. Pirmoje
eiléje Cia kaip tik ir stovi religiné sritis. Religijoje gludi viso gyveni-
mo pirmavaizdZiai. Religija suprasmina visg buiti. I$ religijos ky-
la désniai Zmogaus biitybei ir jos veiksmams. Religija todél suku-
ria tobuliausiy norminiu gérybiu, kurios geriausiai atitinka

* Plg. mano str. Lavinimasis ir aukléjimas//Lietuvos Mokykla, 1936,1.
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aukléjimo reikalavimus. Todél religines gérybes pedagoginis
teizmas ypaciai vertina ir jas stato i ugdomuju gérybiu sistemos
centra. Tai anaiptol nereiskia, kad ¢ia yra niekinamos gamtinés
arba kulturinés gérybés. Pedagoginis teizmas pripaZista tam tik-
ros vertés kiekvienos gyvenimo srities pavidalams. Bet auk$¢iau-
siy vertybiu jis randa religijoje. Ugdomosios pedagoginio teiz-
mo gérybés yra sakralijos.

Ugdymo tikslas pedagoginiam teizmui taip pat yra kitoks ne-
gu pedagoginiam natiiralizmui arba pedagoginiam humanizmui.
Laikydamas viso gyvenimo ir visos buities tikslu Dieva, pedago-
ginis teizmas ir ugdymo tiksla palenkia Siam bendrajam kosmi-
niam tikslui. Eigensein ¢ia yra daug daugiau negu tik igimtas in-
dividualumas arba kad ir dorinis charakteris. Tikraji Eigensein
zmogus turi tik tada, kai jis yra sventa asmenybé. Echtsein Cia atsi-
randa tada, kai Zmoguje esti malonés atnaujintas arba reinteg-
ruotas zmogiSkumas. Ganzsein Cia yra Dievo isigaléjimas visoje
zmogaus biitybéje arba dieviSskoji zmogaus pilnatvé. Visu Situ pra-
du realizavimas pakelia Zmogu ne tik auk§¢iau uz gamtini jo issi-
vystyma, bet net ir auk§¢iau uz dorini subrendima. Pedagoginis
teizmas siekia Svenfojo Zmogaus. Sventumas yra pagrindiné verty-
bé, kuria pedagoginis teizmas nori realizuoti ugdomosiomis savo
praktikomis.

Pedagoginis teizmas dabarties pedagogikoje yra taip lygiai
gyvas, kaip ir kitos srovés. Tiesa, jis klesti daugiau religiniuose
ratelivose, nes vieSasis dabarties gyvenimas yra nureligintas, ir
todél jame pedagoginio teizmo koncepcijos neranda pritarimo.
Vis délto didelis konfesiniy mokyklu tinklas visame pasaulyje ir
net ju persvara kai kuriose Salyse (Olandija) liudija, kad peda-
goginio teizmo idéjos yra ne maziau dabarciai reikSmingos, kaip
natiiralistinés arba humanistinés. Bet reikia konstatuoti, kad Si-
tos pedagoginio teizmo idéjos yra daug maziau iSryskintos ir
daug menkiau suformuluotos negu pirmuju dvieju sroviu. Teis-
tinio ugdymo idéjos savo veikimu stovi dabartinéje pedagogiko-
je greta pedagoginio natliralizmo ir pedagoginio humanizmo idé-
ju. Bet teoriniu savo pavidalu jos lieka toli uzpakalyje. Teistinis
ugdymas dabartyje yra labai galingas. Bet teistinés pedagogikos
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téra tik uZuomazga. Siandien mes dar neturime né vieno veika-
lo, kuriame pedagoginio teizmo koncepcijos biitu iSvystytos ir
suvestos i vieningg sistema. Jos tebéra iSbarstytos atskirose stu-
dijose ir zurnaly skiltyse. Teistiné pedagogika dar laukia savo
kiiréjo.

Nors pedagoginis teizmas yra vieningesnis uz visas kitas pe-
dagogikos sroves, vis délto ir jame dabar galima pastebéti tam
tikru, krypc€iu, kurios labiau pabrézia viena arba kita ugdymo
prada. Pirmoje vietoje reikia pazymeéti filosofine krypti. Filosofi-
nis ugdymo problemu sprendimas néra naujas. Jau Thaulowas
XIX a. noré¢jo sukurti ugdymo filosofija. Leistis ligi pat paskuti-
niyjuy pedagoginés tikrovés priezasCiy bando visos pedagoginés
sroveés. Tik pedagoginis teizmas Cia yra gal daugiausia padares,
nes pati jo pasauléZitira jam laiduoja geresni pri¢jima prie bui-
ties pagrindu. Siandieniné filosofiné pedagoginio teizmo kryp-
tis telkiasi aplink pasaulézitiros ir ugdymo, ugdymo esmés, ug-
dymo tikslo ir ugdymo idealuy problemas. IS tai krypciai
atstovaujanciy pedagogu reikia paminéti: S. Behna, M. Ettlinge-
ri, Grunwalda, de Hovrea ir musy St. §a1kauski. - Greta su filo-
sofine kryptimi ir rySium su ja eina didaktiné kryptis, kuriai visu
pirma ir rupi /avinimo problema. Sita kryptis turi nemaza ben-
dry pazymiy su pedagoginiu humanizmu. Zymiausi jos atsto-
vai yra O. Willmannas ir Fr. Eggersdorferis. - Salia jos stovi do-
riné kryptis, kuriai visy pirma rupi charakterio aukléjimas, bet
kuri Sita charakterio aukléjima grindzia Zmogaus santykiu su
religija. Tuo ji skiriasi nuo pedagoginio humanizmo. Svarbiausi
Sios krypties atstovai yra Fr. W. Forsteris ir Tihamer Tothas. -
Labai artimai su dorine kryptimi yra susijusi grynai religiné kryp-
tis, kuri stengiasi kultyvuoti specialiai religini aukl¢jima, vesda-
ma auganti Zmogu i tiesioginius santykius su Dievu. Sita kryp-
tis pradeda dar visai nauja liturgini aukléjima, kuris daugeliui
zadina dideliu vilciu. Zymiausi religinés krypties atstovai yra
L. Boppas ir Stonneris.



Scheminis vaizdas pedagoginiy koncepcijy, kurios charakterizuoja

ideologinius dabarties pedagogikos pagrindus:

\Pedagoginés
\ koncepei- Ugdymo Pagrindiné Svarbiausios Ugdymo

Peda\ jos esmé ugdymo ugdymo tikslas
gogineés\ funkcija gérybes

sroves |\
Pedagoginis |Prigimties Aukléjimas Sakralijos Dievazmogis
teizmas normavimas
Pedagoginis |Prigimties Lavinimas Idealijos Dvasiazmogis
humanizmas|formavimas
Pedagoginis | Pagelbéjimas| Auginimas Realijos GamtaZzmogis
natlralizmas|prigimciai

6. Dabarties pedagogikos bendrosios Zymés

Minétos dabartinés pedagogikos srovés: pedagoginis natiira-
lizmas, pedagoginis humanizmas ir pedagoginis teizmas - kiek-
viena turi savu Zymiu, savy bruoZzu, kuriais viena skiriasi nuo
kitos. Bet jau tas faktas, kad jos visos yra dabarties pedagogikos
srovés, jas suriSa viena su kita ir suteikia joms visoms tam tikro
bendro pobiidzio. Kaip né viena gyvenimo sritis, taip ir pedago-
gika bei ugdymas, negali iSsilenkti ir bendros amziaus dvasios ir
jos reikalavimu. Objektyviné laiko dvasia, pagrindinés laiko ten-
dencijos suriSa net ir labai skirtingas gyvenimo sritis tarp saves ir
ispaudzia joms bendru Zymiu. Antikinés kultiros metu huma-
nistiné dvasia buvo prisunkusi visa graiku ir roménuy kiiryba. Vi-
duriniais amziais ,,viduramziSkas" buvo ne tik mokslas, bet ir me-
nas ir visuomeninis gyvenimas. Tod¢l ir dabarties pedagogikos
srovés, nors ir labai skirtingos tarp saves, jos visos gyvena dabar-
timi, jos visos yra pajungtos objektyvinei dabarties dvasiai ir visos
turi savyje tu paciu Sitos dvasios Zzymiu. Bendras misu amziaus
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nusiteikimas, bendros jo tendencijos vienoduy bruoZzu ispaudzia ir
pedagoginiam natiiralizmui, ir pedagoginiam humanizmui, ir pe-
dagoginiam teizmui. Pagrindinis miisy amziaus polinkis Zymu
visoje dabartinéje pedagogikoje ir atskirose jos srovése.
Pirmutiné Zymé, kuri yra bendra visoms dabarties pedagogi-
kos srovéms, yra pasauléZiiros ir ugdymo santykiy pabréZimas. Dar
neseni laikai, kada buvo stengiamasi sukurti vad. voraussetzungs-
lose Pddagogik ir kada buvo daroma labai dideliu pastanguy iSva-
duoti ugdyma, i$ bet kurios pasauléZiurinés jtakos. Sity tendenci-
ju padaras buvo pedagogikos atjungimas nuo etikos ir jos rémimas
eksperimentine psichologija, pasalinimas i§ mokyklos religijos ob-
jekto ir jo pakeitimas ,,etinés kultiiros mokslu". Betgi Siandien pe-
dagogikos ir ugdymo vaizdas yra kitoks. PasauléZiirinis pedagogi-
kos bei ugdymo charakteris dabar yra aiskiai pabréZiamas ir sqmoningai
gaivinamas. N¢ viena dabartiné pedagogikos sroveé néra ir negali
buti laikoma ,,voraussetzungslose Piddagogik". Vertybiu filosofi-
jos isigaléjimas paskutiniais metais aiskiai parodé, kad ,,be verty-
biu pazinimo negali buti jokio tvirto ugdomojo tikslo"”’. Dabarti-
né pedagogika remiama vertybémis: ekonominémis, vitalinémis,
estetinémis, etinémis arba religinémis. To neneigia né viena da-
bartiné pedagogikos teorija. Bet paZiiros | vertybes visados priklau-
so nuo paZiury | pasaulj bei | gyvenimq. Siandien $itas désnis taip pat
yra aiSkus. Jeigu M. Scheleris dar buvo bandgs §i dalyka paneigti,
tai paskutinieji vertybiu filosofai, kaip Hugo Miinsterbergas,
W. Sternas, S. Behnas™, aiskiai prisipaZista prie pasauléZilirinio
vertybiy charakterio. Per vertybes pasauléZiura Siandien yra isi-
brovusi ir i ugdyma. Naujasis ugdymas, kuris kilo i§ darbo mo-
kyklos, taip pat jau buvo pasaulézitirinis. Bet jis Sita savo charak-
teri dar slépé. Bet naujasis ugdymas, kuris dabar kyla i§
materializmo, i§ vitalizmo arba i$ teizmo, aiSkiai prisipaZzista prie
savos pasauléziiiros ir ja deda pedagoginiu savo koncepciju bei
praktiku pagrindu. E. Krieckas, kuris ilga laika savo veikaluose
kovojo dél pedagogikos, nepriklausomos nuo bet kurios filosofijos,

°” Belm S. Philosophie der Werte, Miinchen, 1930, p. 261.
*Plg. Bethn S., op. cit.
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né pats nejausdamas pasidaré didziausiu nacionalizmo pedagogu.
Laikydamas ugdyma, ,,pirmykste dvasios funkcija"”, kuri kyla i§
bendruomenés, jis tuo paciu buvo pasirémes tam tikra pasaulé-
zitira, buitent nacionaliniu universalizmu, kuris iS¢jo aikStén nacio-
nalsocialistiniame sajidyje. Kriecko pavyzdys yra labai charakte-
ringas visoms dabarties padagoginéms teorijoms. Pasaulézitiriné
7ymé yra labai aiski jose visose. Sitos Zymeés buvimas pedagogines
sroves jungia. Bet Sitos zymeés esmé jas labai ir nuo viena Kkitos
skiria.

Pasaulézitirinis dabarties pedagogikos charakteris yra iSraiS-
ka bendro musu amZiaus noro pagilinti gyvenimo supratimq. Me-
chanistiné gyvenimo filosofija, kuri valdé praéjusio amziaus pra-
dus, gyvenima suprato kaip periferini dalyka, kuris vyksta buities
pavirSiuje. Gyvenimo kiiréjais buvo laikoma ne zmogaus dvasios
branduolys, bet periferinés Sito branduolio galios: protas, valia ir
jausmai. Dél to Cia atsirado racionalizmas, SopenhaueriSkas vo-
luntarizmas ir sentimentalizmas. O dabartis vis labiau pradeda
suvokti, kad gyvenimas kyla ne is buities periferijos, bet ir paciy jos
gelmiy, kad Zmogus gyvenima kuria ne savo galiomis, bet paciu
savo centru, paciu galiy subjektu, paciu Zmogiskuoju savo principu. Ga-
lios yra tik netobuli instrumentai Sitame kiirybiniame zZmogaus
branduolio veikime. Todél ¢ia savaime atsiranda noras pagilinti
gyvenimo supratima, ieSkoti tokiu gyvenimo koncepciju, kurios
atskleistu gyvenimo rysi su giliausiais buities pagrindais. Dabar-
tinése pasauléziurose vis labiau pradeda isigaléti mistiné kryptis.
Siandien ne be pagrindo kalbama apie medZiagos mistika sovie-
tu gyvenime ir apie rasés mistika nacionalizme. Platoniskosios
Rytu krik§¢ionybes atsigavimas reiSkia misting krypti ir teizme.
Siandien né viena pasauléZitira nesitenkina paprastu savokiniu
pazinimu: ji siekia aukStesniojo pazinimo, ji siekia gnosio tikra $i-
to Zodzio prasme. Siandien norima uz€iupti pati gyvenimo prin-
cipa ir pacias jo Saknis. Todél pasauléziiiros reikSmé dabar savai-
me auga ir savaime reiSkiasi pedagogikoje.

Gyvenimo koncepcijos pagilinimas veda Zmogu nuo gyveni-
* Philosophie der Erziehung, Jena, 1930, p. 9.
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mo pavirSiaus, nuo jo formu prie idealiniy gyvenimo pirmavaiz-
dziy ir prie idealiniy jo normu. Gyvenimas dabar yra pradeda-
mas jausti ne tiek, kaip iSvystomasis arba formuojamasis vyks-
mas, kiek kaip toks vyksmas, kuris itraukia Zmogu i savus désnius,
kuris jiems stato savus reikalavimus, kuris Zmogu apsprendzia,
tvarko ir normuoja. Gyvenimas dabar yra suprantamas visy pirma
kaip norminis vyksmas. Stai del ko $iandien mazéja individo laisvé,
mazéja jo reikSmé, auga autoritetas ir bendruomenés galia. Vi-
suomeninio gyvenimo sajiudziai ir naujosios valstybinés koncep-
cijos gali biiti suprantamos tik gyvenimo norminio pobtidzio Svie-
soje. Kai Sitoks norminis pobudis pereina j ugdyma, mes gauname
vad. ugdytojo pedagogiky (Pidagogik vom Erzieher aus). XX a. pra-
dzios pedagogika buvo pastaciusi vaiky ugdymo centre. Ji sukiiré
vad. ugdytinio pedagogiky (Pddagogik vom Kinde aus). Konkreti-
né vaiko prigimtis, vaiko iSsivystymas ir jo reikalai ¢ia buvo pra-
dedamasis punktas kiekvienai teorijai ir praktikai. Ellen Key te-
orijoje Sita ugdytinio pedagogika pasieké auk$Ciausia laipsni.
Fr. W. Forsteris cituoja charakteringus Késtnerio zodzius: ,,Se-
niau vaikas augdavo ir norédavo tapti vyru. Siandien pedagogi-
niai vyreliai ir moteréles klapo ties vaikeliu"*.

Pries Sitoki paidocentrizmy kaip tik ir stoja dabartiné pedagogi-
ka. Dabartinei pedagogikai vaikas nebéra ugdymo centras, ir jo rei-
kalavimai nebéra ugdymo normos. Ugdymo normos Siandien kyla is
gyvenimo ir reiskiasi ugdytojo valia. Vaikas neturi Sity normuy, ima-
nenciai, kaip buvo manoma seniau. Auganciai prigimciai jos atei-
na i$ virSaus, iS gyvenimo gelmiu, ir joms turi nusilenkti kiekvienas
individualinis vaiko reikalas. Dabartinéje pedagogikoje - visose jos
srovése - pradeda imti virSu ugdytojo pedagogika. Th. Litto iskelta
antinomija leisti augti ar vadovauti'' dabar yra i§sprendZiama va-
dovavimo naudai. RySkus vadovaujamasis bruozas Siandien matyti
ir materialistinéje, ir vitalistingje pedagogikoje. Pedagoginiame teiz-
me vadovavimas niekados nebuvo iSnykes. Ugdytojo pedagogikos

persvara yra antra bendra dabartinés pedagogikos Zymeé.

40

Alte und neue Erziehung, Luzern, 1936, 63.
“' Plg. Fiihren oder Wachsenlassen? Leipzig, 1927.
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Su ja yra organiskai susijusi tre¢ia zymé, butent aukléjimo funkci-
jos persvara. Dabartinio amziaus dvasia, siekdama gyvenimo nor-
mu ir norédama jas realizuoti zmogaus veikime, savaime pedago-
gingje srityje labiau pabrézia aukléjimg negu kitas ugdymo funkcijas,
nes aukl¢jimas, kaip matéme, i§ esmés yra ugdytinio prigimties nor-
mavimas. Auklé¢jamasis dabartinio ugdymo bruozas matyti visose
pedagoginése srovése. Visur dabar yra kreipiama daugiau déme-
sio ne tiek i auginima ir ne tiek i lavinima, kiek i aukléjimq, vadinasi,
i tiesiogini ugdytinio prigimties branduolio perkeitima pagal tam
tikra, ideala. Sitas idealas $iandien yra skirtingas kiekvienoje peda-
gogingje srovéje. Bet kiekvienoje jis turi pirmenybe¢ prie§ auginimo
medziaga arba prieS§ lavinimo lytis. Dabartiné ugdomoji valia nori
matyti ugdytini toki, koks jis turi buti, ir taip, kaip Sita ,,turi buti"
supranta ugdomosios valios pasaulézitra. Kiekviena pedagoginé
srové dabar nori iSsiauginti charakterio Zmoniu ir jos idéjos skelbé-
ju. Dél to Siandien yra ne tiek pabréziamos kulttirinés gérybés (kai
kur jos yra net niekinamos, pav., pedagoginiame vitalizme), kiek
tiesioginis ugdytinio santykis su ugdytoju.

Jau buvo minéta, kad dabartiné Zmogaus koncepcija yra savo-
tiSka tuo, kad ji Ziuri i Zmogu, ne tiek, kaip i atskirg individa, kiek
kaip i narj, kuris i§ esmés yra suauges su bendruomene. Dél to ir
ugdyme dabar stengiamasi ivesti Zmogu i gyvenima ir ijungti ji i
gyvenimo vyksma. Zmogus dabartinei pedagogikai turi tapti organis-
ka gyvenimo dalimi. Pedagoginéje praktikoje tai reiSkia jjungimo

funkcijos persvarq. Kiekvienoje pagrindinéje ugdymo funkcijoje (au-

ginime-lavinime-aukléjime) yra trys smulkesnés funkcijos: isvys-
tymas, perteikimas ir jjungimas. 1Svystymas iSplétoja ugdytinio pri-
gimti, perteikimas jam suteikia objektyviniy gyvenimo gérybiu,
jjungimas iveda ugdytini i objektyvini gyvenimo vyksma, jjo for-
mas ir i jo santvarka. Sita treioji funkcija kaip tik ir nusveria moder-
niojo ugdymo praktikose. Zmogaus, kaip nario, auklé¢jimas savaime
stumia dabartine pedagogika Sita funkcija labiau pabrézti negu
kitas, nes jjungimas padaro, kad is tikro Imogus tampa nariu savos
Seimos, savos tautos ar savos valstybés. ljungimo funkcija turi rySiy
su dabartine Zzmogaus koncepcija ir todél dabar yra pabréziama
visose pedagoginése sroveése.
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[jungimo funkcijos persvara padaro, kad dabartiné pedagogi-
ka daugiau démesio kreipia i visuomeninj negu i individualini ug-
dymo atzvilgi. Visuomeninis ir individualinis ugdymo atzvilgis
visados yra antinominéje itampoje. Tik kartais yra labiau pabre-
ziamas vienas, kartais antras $itos antinomijos narys. Misu lai-
kai, laikydami bendruomene¢ pirmesne uz individa, savaime links-
ta pirmenybe atiduoti visuomeniniam atzvilgiui. Kai kuriose
dabartinio ugdymo srovése $itas atzvilgis yra taip pabréziamas,
jog individualinio ugdymo beveik visi§kai nebelieka: Zzmogus Cia
yra laikomas fik nariu ir todél aukléjamas ik bendruomenei. To-
kiu vienaSaliSku tendenciju dabar galima pastebéti pedagoginia-
me materializme ir pedagoginiame vitalizme, kur medziaginis ar-
ba rasinis kolektyvas absorbuoja visa Zmogaus biutybe. Kitos
pedagoginés srovés nezengia taip toli. Vis délto visuomeninio at-
zvilgio persvara yra zymi ir ju pedagoginése praktikose.

Penkios tad pagrindinés bendros Zymeés yra charakteringos vi-
sai dabarties pedagogikai:

1) pasaulézitiros ir ugdymo rysiy pabrézimas,

2) ugdytojo pedagogikos persvara prieS ugdytinio pedagogi-
ka,

3) aukléjimo funkcijos persvara prie§ auginima ir lavinima,

4) ijungimo funkcijos persvara prie§ iSvystyma ir perteikima,

5) visuomeninio atzvilgio persvara prie§ individualini ugdy-
mo atzvilgi.

Sitos Zymeés parodo ir pagrindine linkme, kuria eina visa da-
bartiné pedagogika. Ji jau yra palikusi atomistini gyvenimo su-
pratima ir i$éjusi i paidocentrizmo. giandienji gyvenima ir Zzmo-
gu supranta kaip visumgq ir Sita visuma stato i savo praktikuy centra,.
Dabartiné pedagogika yra universalistiné. Tiesa, §ito universalizmo
supratimas priklauso nuo to, kokia pasauléziiira yra imama kiek-
vienos sroveés pagrindu. Dél to Siandien galima kalbéti apie natii-
ralistini, humanistini ir teisini universalizma. Bet kiekvienu atve-
ju Zmogaus sary$is su gyvenimu ir atskiru gyvenimo sriciu sarysis
tarp saves Cia néra atsitiktinis ir pavirSutiniskas, bet organiskas ir
esminis. Dabartine pedagogika ir dabartinis ugdymas braunasi i
pacias Zmogaus bei gyvenimo gelmes.
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LAVINIMAS IR AUKLEJIMAS

Ivadas
Tradicinis lavinimo ir aukléjimo supratimas

Lavinimas ir aukléjimas sudaro dvi pagrindines ir svarbiau-
sias ugdymo funkcijas. Bet kuo jos skiriasi viena nuo antros - Stai
klausimas, kuris musu dienu pedagogikoje dar néra rades tinka-
mo atsakymo. Paprastai manoma, kad lavinimo ir aukléjimo pa-
grindas gludis skirtingose srityse arba skirtinguose objektuose,
kuriuos Sitos funkcijos lie¢ia. Tradiciné pedagogika lavinimui skir-
davo protq, o aukléjimui - valig. Objekty skirtingumas, atrodyda-
vo, galis pagristi ir funkciju skirtinguma. Vis délto Sitas tradicinis
pedagogikos nusistatymas nebuvo stiprus. Atvirks¢iai. Jame vi-
sados gliidéjo slaptas nujautimas, kad lavinimo ir aukléjimo skirtin-
gumas yra daug gilesnis negu jy objekty skirtingumas, kad esminis
ity funkcijuy bruozas gludi ne ju lieCiamose srityse, bet juose pa-
Ciuose. Jau nuo Herbarto laiku yra zinomas erziehender Unterricht -
dorinas arba aukléjas mokymas, kuris kelia aiksStén aukléjamqji la-
vinimo momenta. Herbartas Siuo posakiu noréjo nurodyti, kad
tikrasis proto lavinimas lieCia ne tik pazinima, bet ir noréjima,
vadinasi, Zmogu ne tik lavina tradicine prasme, bet sykiu ir auk-
I¢ja. Fr. X. Eggersdorferis, iSskai¢iuodamas iSsilavinimo elemen-
tus, Salia pazinciu (Wissen) pastato sugebéjima (Konnen) ir noréji-
ma (Wollen). Suprantama, kad visy S$ituy pradu iSvystymas yra
galimas tik tada, kai lavinimas liecia ne tik prota, bet kai jis apima
visq Zmogaus blitybe. Jau net ir tradiciSkai suprastas lavinimas,
iSvystytas ligi pat galo palieia visq Zmogu.

' Plg. Jugendbildung, Miinchen,*1933, p. 18-24.
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Tas pat yra ir su tradicine aukléjimo funkcija. Pirmaeilis josios
objektas, daznai sakoma, yra valia. Bet valios veikimas tikrumoj
yra tiek susijes su visu psichiniu Zzmogaus gyvenimu, jog pedago-
gai esti priversti i aukléjima itraukti ir sazinés, vadinasi, proto
(saziné yra ne valios, bet proto nusiteikimas arba funkcija!), ir Sir-
dies (Gemiit) veikima. Kaip iSlavintas Zmogus yra ne tas, kuris tik
daug zino, bet tas, kuris Zino, sugeba ir nori, taip ir iSauklétas Zmo-
gus yra ne tas, kuris turi tik stipria valia, bet tas, kuris turi stiprig
valiq, jautriq sqzine ir kilniq Sirdj. Apimties tad atzvilgiu aukléjimas
negali apsiréZti viena tik valios sritimi, kaip lavinimas negali ap-
sirézti tiktai protu.

Kuo tad tradiciskai suprastas lavinimas skiriasi nuo aukléji-
mo? Savo apimtimi ir savo objektais jie negali skirtis, nes kiekvie-
nas ju, kaip matome, apima visq iSvidini Zmogaus gyvenima. Tra-
dicinis lavinimo ir aukléjimo supratimas iSvidinio ju pagrindo
neatskleidzia, nes pedagoginio akto objektas yra ne atskiros ga-
lios, bet visas Zmogus, kaip asmuo, kaip vienybé¢ ir pilnatvé. Kiek-
viena ugdymo funkcija skverbiasi i visq Zmogu ir daro itakos visai
jo prigimciai. Bet tai dar nereiSkia, kad pedagoginis veikimas ne-
turéty jokiy funkciju. Tai tik reiskia, kad S$itu funkciju skirtingu-
mas gludi ne ju lieCiamose srityse. Lavinimas apima visa Zzmogu,
kaip ir aukléjimas. Bet lavinimas niekados néra auklé¢jimas. Sitas
skirtumas buvo aiskiai jauCiamas ir tradicinéje pedagogikoje. Tik
jam pateisinti buvo pasirinktas nestiprus pagrindas. Jeigu lavini-
mas skiriasi nuo aukléjimo, nepaisant, kad juodu abu lieCia visa
zmogu, tai ne tuo, kq jie formuoja, bet tuo, kaip jie formuoja. Mate-
rialinis ugdymo funkciju objektas visu yra tas pats, butent visas
Zmogus. Bet uZtat yra skirtingas formalinis objektas. Kiekviena ug-
dymo funkcija apima visa zmogu, bet kiekviena jam daro visai
kitokios itakos. Pedagoginio veikimo funkcijy skirstymo pagrindas yra
ugdymo santykis su prigimtu Zmogaus augimu. Ugdymas visados pa-
lieka tam tikru Zymiu Zmogaus prigimtyje. Jo itaka gali biti pa-
virSutini§ka, bet ji gali siekti ligi pat asmens gelmiu. Ji gali tik
pagelbéti prigimciai skleistis, gali Sita skleidimasi apspresti pa-
stoviomis lytimis ir gali ji pertvarkyti pagal Zmogaus ideala.
Kiekvieng karta $itoji ugdymo itaka lieCia visq Zmogu su visomis
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jo galiomis. Bet kiekviena karta ji yra visiSkai skirtinga. IS skirtin-
gos ugdymo jtakos prigimtam ZImogaus augimui mes ir sprendZiame
apie ugdymo funkcijy skirtingumq. Kokios itakos kuri nors ugdymo
funkcija daro Zzmogaus prigimties iSsivystymui, tokia yra pati Sita
funkcija ir tuo ji skiriasi nuo kity funkciju.

Taip yra ir su lavinimu bei aukléjimu. Ir ju skirtingumo pa-
grindas gludi ne kame kitame, kaip tik ju itakoje auganciai Zmo-
gaus prigimciai. Kai ugdymas besiskleidzianciai prigimdciai su-
teikia ne tik medZziagos, kaip auginimas (Pflege), bet ir pastoviy
formu, kai josios galias jis apsprendZzia tam tikromis lytimis ir ju
veikima pakreipia tam tikra linkme, jis virsta lavinimu. Kai ugdy-
mas veda augima i Zmogaus ideala, kai jis prigim¢iai perteikia ne
tiek medZiaga ir ne tiek lyti, kiek norma, jis virsta aukléjimu. Lavi-
nimas formuoja, aukléjimas vadovauja. Lavinimas yra formaliné,
aukléjimas - normatyviné ugdymo funkcija. Cia gludi ju reik§me
ir ju skirtumas. Pateisinkime ir pagriskime Situos teigimus.

1. Lavinimo prigimtis
a. Issilaisvinimo supratimas

Mes kalbame ne tik apie iSlavinta prota, bet ir apie iSlavinta
ranka, apie iSlavinta aki bei ausi. Ar tai yra tik metafori$ki posa-
kiai, ar gal jie slepia savyje instinktyvuy iSsilavinimo, o tuo paciu ir
lavinimo esmés nujautima? Kas yra iSlavinta ranka? ISlavinta ran-
ka yra ta, kuri pataiko: pataiko mesdama sviedini, ta§ydama Kkir-
viu ar drozdama peiliu, grodama pianinu ar raS§ydama masinéle.
I$lavinta ranka yra igijusi savo veikimui tam tikra pastovy budg,
tam tikra pastoviq formq, kuri suima visa rankos veikima i tam tik-
ras lytis ir apgaubia ji tam tikru pavidalu. NeiSlavinta ranka vei-
kia palaidai. Ji gali biti net stipresné uz iSlavinta ranka. Bet josios
veikimas yra pakrikas, iSblaskytas ir beformis. Ji nepataiko, nes ji
néra igijusi pastovios lyties, kuri ja pakreiptu i tam tikrg tiksla.
Tas pat yra ir su iSlavintos akies veikimu. ISlavinta akis pastebi. Ji
sugeba susikoncentruoti prie vieno dalyko, sugeba ji tarsi suskal-
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dyti ir jziuréti jame net menkiausias smulkmenas. I§lavintos akies
veikimas yra disciplinuotas. Ji neklajoja visu plotu, bet savaime es-
ti kreipiama i tam tikrg daikta. NeiSlavinta akis ziuri ir nemato,
nes josios veikimas yra pakrikas. Jis neturi pastovios ir jprastos
formos. ISlavinta akis zitiri siauriau, bet uztat giliau ir tod¢l dau-
giau pastebi. Josios horizontas yra apipavidalintas. Josios veiki-
mas yra apsprestas. Rankos ir akies iSlavinimas yra ne kas Kkita,
kaip jy veikimo apsprendimas tam tikra pastovia forma.

Tas pat yra ir su proto iSsilavinimu. Sakydami, kad tas ar anas
zmogus yra iSsilavings, mes tuo anaiptol dar nepabréziame jo Zi-
niy kiekio. Fr. Paulsenas truputi paradoksiskai, bet i§ esmés tei-
singai yra pasakgs, kad ,,Zmogus gali biiti iSsilavings net nemoké-
damas radyti"’. Tai, kas vokie¢iu yra vadinama gelehrte Bildung,
nepriklauso protiniam iSsilavinimui. ISsilavings Zmogus yra ne
tas, kuris daug Zino, bet tas, kuris sugeba spresti ir vertinti. Tiesa,
minimumas ziniu visados yra reikalingas. Bet Zinios nesudaro is-
silavinimo elemento. Zinios yra tik i§silavinimui atrama, kaip rau-
mens yra iSlavintos rankos veikimui atrama. ISlavinta ranka dar
anaiptol néra raumeninga ranka, nors minimumas jégos jai yra
butinas. Taip ir protui. Proto issilavinimo esmé yra sugebéjimas. Bet
Sitas sugebé¢jimas visados apsireiSkia kaip tam tikras proto veiki-
mo suémimas i tam tikras formas, kaip tam tikras jo apipavidali-
nimas ir apsprendimas. NeiSlavintas protas tik todél nesugeba
spresti ir vertinti, kad jis neistengia palyginti, nes sprendimas vi-
sados yra dvieju ar daugiau dalyku palyginimas. Tuo tarpu isla-
vintas protas veikia pagal tam tikra lyti: jis yra loginis arba geriau
silogistinis protas, nes kiekvienas sprendimas ar vertinimas reis-
kiasi silogizmo - aiSkaus ar paslépto - lytimi. Viduriniu amziuy
praktika kiekviena ugdytinio protavima suimti i silogizmo for-
mas turéjo Siuo atzvilgiu gilios prasmés. Tik tada, kai protas savo
veikimui yra igijgs pastovig lyti, kai jo veikimas eina logiSka -
silogistiSka kryptimi, tik tada jis yra iSlavintas protas.

Formaliniu tad atzvilgiu néra jokio skirtumo tarp islavintos ran-

kos ar akies ir iSlavinto proto. Kiekvienos Zmogaus prigimties galios
* Modernes Bildungswesen, Berlin, 1912, p. 56.
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islavinimo esme sudaro pastovi Iytis, kuria reiskiasi Sitos galios veiki-
mas. Gali Sita lytis buiti labai ivairi, gali ji turéti dar ivairesni turi-
ni. Tai priklauso nuo galios prigimties, nuo laiko ir vietos reikalu.
Indéno akis yra kitaip iSlavinta negu laikrodininko; indu ir Egip-
to kunigai buvo kitaip iSsilaving negu modernieji mokslininkai.
Bet tai, kas vienus ir antrus ijungia i ta pacia issilavinusiyjy kate-
gorija, yra toji pastovi ju veikimo lytis, nepaisant ka Sitas veiki-
mas liestu. ISsilavinimas yra ne kas kita, kaip pasituréjimas pastovia
Iytimi, kuria reiskiasi bei kurios galios veikimas. ISsilavinimas yra i$
esmés formalinis dalykas. Tai ,,asmenybés apsprendimas, arba ha-
bitus”, kaip yra pasakgs O. Willmannas. Turinys gali Sita iproti
pakilninti arba paZzeminti. Jis gali ji padaryti vertinga ar nevertin-
ga. Bet pacios iSsilavinimo esmés jis nekeicia. Jis tik prideda dar
viena zyme iSsilavinusiam asmeniui, asmeniui, bet ne paciam issi-
lavinimui. 18silavinima mes skiriame prie iprociu (habitus) katego-
rijos ir todél neapribojame jo tik protu. Sita habitum gali isigyti
kiekviena Zmogaus prigimties sritis ir todél kiekviena gali buti
iSlavinta. Todél ne metaforiskai, bet tikra prasme kalbama apie
rankos, akies, ausies, proto, valios, estetinio ir net religinio jaus-
mo iSlavinima.

ISsilavinimas yra /lavinimo funkcijos paseka. Pastovi Zmogaus
veikimo lytis esti igyjama tam tikru pedagoginiu veikimu, kurji
mes ir vadiname /lavinimu, lietuviSkas Sitos funkcijos pavadini-
mas néra tikslus. Jis pabréZia ne formalini, bet dinamini §itos funk-
cijos momenta, ne tiek ta esming pastovia forma, kiek miklinimgq.
Tuo tarpu tikra prasme lavinimui yra charakteringa ne tiek mikli-
nimas, kiek apipavidalinimas arba ilytinimas. (Gestaltung, forma-
tion). Tiesa, iSsilavinimas, kaip habitus, gali atsirasti tik veikiant.
Vitalinés ir dvasinés Zmogaus galios igyja pastovia lyti tik pacios
veikdamos. Tam tikras miklinimas yra biitinai susijgs su lavini-
mu. Betjis yra ne lavinimo esmé, tik lavinimui priemoné. Lavini-
mas prie iSsilavinimo eina per miklinima. Bet svarbiausias lavini-
mo uzdavinys ir jojo pagrindas yra Zzmogaus apsprendimas tam
tikra lytimi. Giliausia prasme lavinimas yra ne miklinimas, bet api-
pavidalinimas. ,,Lavinimas, sako E. Sprangeris, gali reiksti tik iSvi-
dini Zmogaus formavima. Nei grynos paZzintys, nei palinkimas i
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tam tikra darba, nei grynai jausmai negali iSsemti lavinimo idealo
turinio™. Tai, kas daZnai lavinimui priskiriama, kaip geldutertes
Wollen sudarymas, tikrumoj yra jau nebe lavinimo, bet aukl¢jimo
uzdavinys. Lavinimui, kaip specialiai ugdymo funkcijai, rapi ne
idealinis Zzmogaus nusiteikimas, ne jo apsprendimas idealinémis
normomis, tik jo iSsivystymo apipavidalinimas ir apsprendimas
pagal tam tikra idéja. Lavinimas Ziuri i prigimta Zmogaus evoliu-
cija kaip i savo veikimui medZiaga, kuriai jis yra paSauktas su-
teikti rySku ir pastovu kultirini pavidala. Lavinimas i§ esmés yra
formaliné ugdymo funkcija. Formalinis lavinimas yra tikrasis lavi-
nimas. Paprastai formalinis lavinimas yra suprantamas tik mikli-
nimo prasme. Tai yra klaida. Formalinis lavinimas savo esmeéje
yra ne zmogaus galiuy miklinimas, bet Situ galiy apipavidalini-
mas. Sita prasme jis negali buiti statomas prieSais materialini lavi-
nima, nes Zmogaus prigimties apipavidalinimas kaip tik ir kyla i$
objekto, i§ objektyvinés gérybés, kuri yra perteikiama lavinimo
metu.

b. Objekto vaidmuo lavinime

Objekto vaidmuo lavinime yra visai kitoks negu auginime. Au-
ginime objektas tarnauja kaip medziaga. Besiskleidzianti prigim-
tis juo tarsi minta. Tuo tarpu lavinime objektyviné gérybé visu
pirma tarnauja savo [lytimi. Lavinimas panaudoja objekta ne tik
prigimciai skleisdinti, ne tik pazadinti nettiralioms Zmogaus for-
moms, bet visy pirma prigimciai apipavidalinti ir naujoms kulturi-
néms formoms sukurti. Lavinimo esméje gludi formaliné arba, kaip
sakoma, iSvystomoji ugdymo funkcija. Lavinimas pirmoje eiléje krei-
pia démesio |formy. Tuo tarpu praktikoj niekas néra taip ankstai
susijes su objektyvinémis gérybémis, vadinasi, su medziaga, kaip
tas pats lavinimas. Lavinimo teorija mus veda i apipavidalinima.
Lavinimo praktika parodo labai ry$ku perteikiamaji, vadinasi, ma-
terialini lavinimo charakteri. Tai néra atsitiktinis dalykas. Jeigu
lavinimas iS esmés yra nukreiptas i forma, jis taip pat turi buti

*W. v. Humboldt u. Humanitdtsidee, Berlin, 1909, p. 492.
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nukreiptas ir i medZziaga. Lavintojas jokios lyties nekuria. Jis tik ja
randa ir ja apsprendZzia ugdytinio prigimti. Bet lavintojas Sita lyti
randa objektyvuota gyvenimo gérybése. Objektyviniu gérybiu ly-
tys pedagoginiame veikime esti sutapdomos su uzuomazginémis
ugdytinio prigimties lytimis, tuo biidu jas iSskleisdamos ir apipa-
vidalindamos. Lavinime Sitas labai gilus ir labai idomus procesas
vyksta visu rySkumu. Lavinimas, i§ virSaus zitrint, atrodo kaip
perteikiamoji funkcija. Bet tikrumoj jis perteikia objektyvines gé-
rybes ne kaip medziaga, tik kaip turincias savyje tas lytis, kurio-
mis ugdytinis turi buti apsprestas. Logikos mokymas stengiasi
perteikti ne logika, kaip tokia, ne logika, kaip medZziaga, bet logi-
n¢ mastymo lyti, kuri logikoje yra ikunyta ir kuri ugdytiniui yra
isamoninama. Istorijos mokymas perteikia ne visa eilg jvykiu ir
faktu, bet istoring nuovoka, sugebéjima paziuréti i gyvenima i
tolimuy, perspektyvu ir ji suprasti. LogiSkai iSlavintas Zmogus yra
ne tas, kuris zino visas silogizmu rusis, vadinasi, kuris yra pasisa-
vines logikos medziaga, bet tas, kuris silogistiSkai masto. Istoris-
kai iSlavintas yra ne tas, kuris atsimena visas datas ir visus faktus,
bet tas, kuris supranta gyvenimo vyksmo vieninguma ir nenu-
trikstamuma. Lavinimas visados siekia vienybés ugdytinio pri-
gimtyje. Lavinimo tikslui nepakanka perteikti palaidu objektyvi-
niy gérybiu. Lavinimo gérybés visados esti tam tikra sistema.
Vieninga lytis, kuri turi biiti sukurta ugdytinio prigimtyje, ap-
sprendzia ir lavinimo gérybiu santvarka. Visa tai kaip tik ir rodo,
kad lavinimas savo gérybése visu pirma ieSko formaliniy pradu.
Materialiniai pradai - turinys, kilnios idéjos - ¢ia tarnauja tik kaip
anuy formaliniy pradu neséjai.

Cia galima iSaiSkinti ir ta fakta, dél ko lavinimas renkasi tik
tokias gérybes, kurios turi ryskiq ir tobulg lytj. Lavinimui gali buti
reikSmingos tik tokios gyvenimo gérybés, kuriose lytis yra tobu-
lai apvaldziusi medZziaga, tiek tobulai, kiek tai yra galima Sitoje
netobuloje tikrovéje. Visa, kas kultiirinés kiirybos atzvilgiu yra
nevyke, kas neturi ryskios lyties, visa tai lavinimui netinka ir ne-
gali ieiti i jo gérybiuy sistema. Taip yra dél to, kad lavinimas yra
priverstas objektyviniu gérybiu lytimis apspresti ugdytinio pri-
gimti. Jis todél ir renkasi tik tokias gérybes, kuriose $ita lytis yra
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tobula, nes tik tobula lytis gali padaryti bent kiek gilesnés jtakos
besiskleidzianciai prigimciai. Eilérasciai, tegul jie bty ir kilniau-
sio turinio, bet jei néra vyke poetinés formos atzvilgiu, negali su-
daryti lavinimo gérybés. Jeigu Siandien daugelis tiesiog aistrin-
gai kovoja uz klasikine kulttira lavinimo sistemoje, tai dél to, kad
klasikinés kultiiros gérybiu lytis yra rySkiausiai ir tobuliausiai su-
tapusi su sava medziaga. Tai yra geriausia klasikinés kultiiros apo-
logija. Lavinimo geérybés visados turi buti atrenkamos is auks¢iausiy
kultiros laiméjimy. Auginimas sau medZziagos ieSko gamtoje. Jo
gérybés neturi ir negali turéti tobulos lyties, nes kitaip jos negalé-
ty biiti asimiliuojamos. Lavinime savaimingos asimiliacijos pro-
cesas esti pakei¢iamas samoningu darbu. Perteikiamu gérybiu pa-
sisavinimas lavinime vyksta ne savaime, bet visados esti lydimas
sunkaus, samoningo ir individualaus darbo. Aukstos kultiiros gé-
rybés turi biiti organiskai sutapdytos su ugdytinio prigimtimi, nes
Ltik tampancio Zzmogaus susikirtime su duotaisiais dalykais atsi-
randa ta dvasiné forma, kuria mes vadiname i$silavinimu".* La-
vinimas todél nebijo rinktis net ir tai, kas prigimtam sielos iSsi-
vystymui yra neprieinama, bet kas galima pasisavinti samoningu,
nors létu ir sunkiu dvasios darbu. Auginime siela asimiliuoja me-
dziaga, kaip zmogaus entelechéja. Lavinime ji susitinka su me-
dziaga, kaip samoninga josios tvarkytoja ir perkiiréja. Samonin-
gas ir kultirinis ugdytinio veikimas lavinime yra daug
reikalingesnis negu auginime.

c. Ugdytojo vaidmuo lavinime

Lavinime pasirodo aiskus ir ugdytojo veikimas. Auginime ug-
dytojas yra tik pagalbininkas. Jis renka medziaga ir ja perteikia
ugdytiniui, jos i§ vidaus neperkurdamas ir neperkeisdamas. Au-
ginimo gérybés neturi individualiniu ugdytojo bruozu. Visai ki-
taip yra lavinime. Tiesa, lavinimo siekiamos lytys kyla ne i$ ug-
dytojo, bet iS perteikiamuy objektyviniu gérybiu. Eggersdorferis
teisingai sako, kad ,,ugdytojas ir ugdytinis atsitraukia vienas nuo

* Fr. X. Eggersdorfer, op. cit., p. 81.
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antro, kad padarytuy vietos treCiajam elementui - objektui. Ug-
domoji itaka Cia turi ateiti ne tiesiog i§ ugdytojo, bet i§ lavinimo
gérybés™. Vis délto $itoji jtaka lavinime eina per ugdytoja. Lavi-
nimo gérybes ugdytinis pasisavina ne tiesiog i§ objektyvinio pa-
saulio, bet jas jam perteikia ugdytojas, perteikia ne kaip Zzalia
bei neapdirbta medziaga, bet jas performuoja ir pertvarko savo
dvasioje. Tarp receptyvios ugdytinio dvasios ir objektyvinés gé-
rybés lyties stovi perteikiancioji ugdytojo dvasia. Jeigu ugdyti-
nis negali pasisavinti lavinamuju gérybiu be asmeninio savo vei-
kimo ir kiirybiskumo, tai i$ kitos pusés ugdytojas negali tinkamai
ju perteikti be savo dvasios gyvybés. Ugdomoji, o ypac lavinamaoji,
geérybé pradeda vaisingai veikti tik tada, kai josios Iytis yra atgaivina-
ma ugdytojo dvasioje. Juo labiau Sita lytis yra atgaivinama, juo
labiau ji igyja dinaminio pobudZio ir tuo josios veikimas ugdyti-
nio dvasioje darosi gilesnis bei vaisingesnis. Stai dél ko visados
yra reikalaujama, kad mokytojas ir pats mégtu savo déstoma
dalyka, nes tik iSvidinis objektyvinés gérybés pamégimas ir or-
ganiskas su ja sutapimas jai suteikia Zmogaus dvasios gyvybés.
Ugdytojas lavinimo vyksme visados yra tarpininkas tarp objek-
tyvinio gyvenimo, kurio gérybés jau yra virtusios statinémis, ir
subjektyvios ugdytinio dvasios, kuri visados yra gyva ir todél
dinaminé. Jeigu tad ugdytojas nepagyvinty ir neatgaivintu per-
teikiamos gérybés, tarp josios ir ugdytinio prigimties negalétu
ivykti tikras ir gilus sutikimas ir ugdytinio prigimtis negalétu
pasisavinti siekiamos lyties. Stai dél ko autodidaktizmas lavini-
me niekados néra pageidaujamas. Autodidaktas, jeigu jis savo
darba pradeda labai ankstyvame amziuje, niekados nepasiekia
tokio iSsilavinimo, kaip prityrusio mokytojo vadovaujamas mo-
kinys. Nesubrendusi dvasia neturi pakankamai jégos pati pagy-
vinti pasisavinamas gérybes. Todél autodidaktizme objektyvi-
niai dalykai daznai lieka tik svetimas dvasiai pradas. Jie
nesuauga su iSvidiniu autodidakto pasauliu ir todél neturi tos
organiskos vienybés, kuri yra Zymi mokytojo iSlavintame Zmo-

guje. Autodidaktas paprastai daugiau Zino, bet maZiau sugeba. Tie-

*Op. cit., p. 16.



sa, mokytojas lavinime néra toks biitinai reikalingas, kaip suau-
gusis zmogus auginime. Bet uZtat jo veikimas Cia yra daug gi-
lesnis ir prasmingesnis.

d. Lavinimo apimtis

Kadangi lavinimas savo esméje yra Zzmogaus apipavidalini-
mas lytimi, kylancia iS perteikiamos gérybés, jis todél gali apimti
visq zmogu;: visas jo prigimties sritis ir visas jy funkcijas. Skirti lavi-
nima tik protui yra nepateisinama. Galimas daiktas, kad pazini-
mo galia labiausiai duodasi apipavidalinama objektyvinés tikro-
vés formomis. Tai iSplaukia i§ pacios josios esmés. Pazinimo galia
yra receptyvi, vadinasi, linkusi priimti ir sutapti su priimtuoju turi-
niu. Todél ji yra galima labiausiai ir lengviausiai apipavidalinti.
Vis délto ir kitos Zzmogaus prigimties galios lavinti yra galimos ir
tikrumoj yra lavinamos.

Visy pirma ¢ia eina kiznas. Fizinis lavinimas, kuriuo taip di-
dziuojasi musu laikai, i§ esmés yra kiino apipavidalinimas tam
tikromis lytimis, kurios taip pat kyla i§ kulturiniy gérybiu. [vai-
riose gimnastikos sistemose, jvairiuose sporto pratimuose, ivai-
rivose Zaidimuose yra ikunytos tam tikros lytys, kurios pratybu
metu pamaZzu apsprendzia kiino reiSkimasi: jo judesius, jo nusi-
teikima santykiuose su gamta ir su dvasia. Per gimnastika, per
sporta ir per zaidimus kiinas pasisavina aukStesnio gyvenimo
lytis, kuriu jis neturi savyje ir kuriy prigimta evoliucija negali
jam parengti. Tuo fizinis lavinimas ir skiriasi nuo fizinio augini-
mo. Auginime kiino gyvenimo lytys iSsiskleidzia savaime. Au-
ginimas duoda joms tik medziagos. Tai yra gamtinés kiino ly-
tys. Tuo tarpu lavinime Sitos lytys yra suvokiamos samoningai,
ir plastinis kiino principas daznai esti net priveriamas jas pasi-
savinti ir jomis tarsi apsivilkti. Tai yra jau kultiurinés kiino lytys.
Todél ir fizinio lavinimo gérybés yra i§ aukStesnés fizinés kultii-
ros srities.

Valios lavinimas taip pat tikrumoj yra vykdomas daug daz-
niau, negu paprastai apie ji kalbama. Pradedant indu jogais ir
baigiant ivairiomis asketikos praktikomis, valia yra disciplinuojama
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tam tikru biidu, pratinant ja vienodai, greitai ir pastoviai veikti.
Tai dar néra valios aukléjimas. Tai yra tik savoti§ka valios gim-
nastika, kurios paseka yra pastovi ir rys$ki valios veikimo [lytis.
Kas su $itos lyties isigal¢jimu tartusi baiges valios aukléjimo dar-
ba, tas tegul zino, kad jis Sito darbo dar né nepradéjo. Sudary-
mas valiai iproCiu, (habitus) yra visai indiferentiskas idealinéms
zogaus prigimties normoms, kurios sudaro kiekvieno aukléjimo
pagrinda. Iprociai dar nieko nesako apie valios gyvenimo turi-
ni. Tuo tarpu valios lavinimas §ito turinio kaip tik neduoda. Va-
lios srityje, kaip ir visur kitur, lavinimas yra tik formalinis daly-
kas. Jis gali sudaryti tik tam tikra habitum, bet jis negali jo
pripildyti vertingu turiniu. Todél valios lavinimq reikia gerai skirti
nuo valios aukléjimo. 1Slavinta valia yra stipri valia. ISaukléta va-
lia yra gera valia.

Estetinis arba kiirybinis Zmogaus sugebéjimas taip pat esti ap-
sprendziamas tam tikromis lytimis, kylan¢iomis i§ meno kiiriniu,
vadinasi, taip pat esti lavinamas. Jeigu ligi Siol estetinis lavinimas
vis dar neranda tinkamos vietos miisuy ugdymo sistemoje, tai tik
dél to, kad nuo racionalizmo laiky lavinimo savoka beveik be i$-
imties yra taikoma tik protui, su skriauda paliekant $alia kitas
Zmogaus prigimties galias, tarsi jos jau i§ prigimties buty isigiju-
sios kultiirinio gyvenimo ly¢iu. Graikai ir Renesansas Siuo atzvil-
giu buvo daug nuoseklesni.

Lavinimas tad néra jokia proto privilegija, bet tokia ugdymo
funkcija, kuri palieCia ir turi paliesti kiekviena galia. Kaip visa
zmogaus prigimtis neturi i§ saves aukS$tesniam gyvenimui ly-
¢iu, taip ji visa reikalauja lavinimo, kuris $itas lytis jai parengia.
Tik lavinimo {takoje Zmogus tikra prasme yra padaromas kultu-
ros padaru (Kulturivesen). Auginimas ji parengia tik toms kultu-
ros lytims, kurios yra sukurtos patenkinti gamtiniam bitinumui.
Tuo tarpu lavinimas parengia Zzmogu grynai idéjiniam gyveni-
mui. Jis atskleidZia jam idéjini kultiiros turini, jis rengia ji pa-
Zangai ir tuo budu istorijai. Jeigu auginimas iveda Zmogu i reali-
ne kultiira, tai lavinimas jam atskleidzia idealinés kultiiros
pasauli. ISaugintas Zmogus vadovaujasi reikalu. ISlavintas Zmo-
gus esti vedamas idéjos.
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2. Aukléjimo prigimtis
a. Etinis aukléjimo pobidis

Aukléjimo savoka iS esmés yra suriSta su doros savoka. Kur
tik kalbama apie aukléjima, ten visados turima galvoje Zzmogaus
dorinima arba jo asmens apsprendima idealinémis normomis.
Jeigu auginti galima ir augmenis, ir gyvulius, jeigu lavinti dar
galima tam tikra prasme auksStesniu riusiu gyvulius, tai aukléti
galima tik Zmogy. Tik Zmogus yra etiné biityb¢ ir todel tik jis gali
patirti aukléjamosios jtakos. Etinis Zmogaus vertingumas yra su-
riStas su auklé¢jimo supratimu. W. Reinas todél aukléjima net stato
priesais lavinima. ,, Aukléjimas, pasak jo, yra nukreiptas i pa-
grindima kilnaus nusiteikimo ir valios tvirtumo. Tuo tarpu lavi-
nimas stengiasi sudaryti jvairios rii§ies pazinéiy ir sugebéjimu."®
Labai daznai auklé¢jimas yra suprantamas kaip asmenybés ugdy-
mas, nes visas dorinis Zmogaus gyvenimas kaip tik ir kristali-
zuojasi asmenybéje. Jeigu dorini Zmogaus veikima laikysime sy-
kiu su Flitneriu asmenybés tapimu individe, tai aukléjimas bus
pagalba Sitam tapimui, bus asmenybés kiirimas arba dorinio as-
mens ugdymas. Stai dél ko Kriegas ir sako, kad ,,aukléjimas prie
igimtos individualybés prideda nauja individualybe". Tai néra
iSvirSinis pridéjimas. Tai grei¢iau senosios individualybés keiti-
mas pagal dorinio asmens ideala. Aukléjimas is esmés yra Zmo-
gaus dorinimas.

Bet ka reiSkia zmogu dorinti? Doros supratimas yra biitinas
aukléjimo supratimui. Dora yra aukléjimo tikslas ir todél nuo
josios priklauso aukléjimo pobuidis. Dora yra toji kultiiros lytis,
kuri lie¢ia zZmogu, kaip Zmogy, vadinasi, kaip asmenj. Zinija pa-
lenkia dvasiai ir persunkia Zzmogiskuoju pradu idéjy pasaulj. Me-
nas keiCia gamtq pagal dvasios esmg¢. Dora sudvasina pacia Zmo-
gaus prigimti. Visa musu prigimtis, visas psichinis miusu
gyvenimas, kaip gamtos davinys ir padaras, yra tik medziaga,
iS kurios dvasia turi sukurti asmenyb¢. Dorinis asmuo arba

* Pidagogik, Langensalza, 1911, p. 11.
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asmenybeé néra ,,augimo pasekme”, kaip mano E. Krieckas.” As-
menybé yra zmogiSkosios kiirybos padaras, kiirybos, kuri liecia
ne idéja, ne medziaga, bet dvasiq, asmenj, vadinasi, {mogy giliau-
sia Sito ZodZio prasme. Bet dorinéje kiiryboje, kaip ir kiekvienoje
kitoje, pagrindinis vaidmuo tenka idéjai. Kiekviena kultiiriné kti-
ryba yra ne kas kita, kaip gamtinés tikrovés keitimas pagal idé-
ja. Mokslo ar meno atveju, Sitoji idéja tikrovei visados yra sveti-
ma. Cia tikrove tarnauja tik kaip idéjos neSéja, kaip josios
apreiSkéja regimu pavidalu. Menas apipavidalina medziaga ne
pagal medziagos idéja, bet pagal Zzmogaus. Tasai marmuras, i$
kurio MikelandZelas sukiiré savo Moze, anaiptol neturéjo savy-
je Mozés idéjos. Tuo tarpu doroje idéja yra paties objekto idéja.
Cia subjektas apipavidalina sava medZiaga ne pagal kuri nors
svetima prada, bet pagal paties objekto giliausia esme¢, pagal ide-
alinés zmogaus prigimties reikalavimus. Doros idéja yra Zmogaus
idéja arba 7mogaus idealas. Tkunyti Sita idéja Zmogiskoje tikrovéje
arba Zmogaus prigimti, kaip gamtos davini, keisti pagal josios
pacios ideala - Stai kame yra dorinés kiirybos esmé. Zmogaus
id¢jos isigalé¢jimas Zmogaus prigimtyje yra pagrindinis dorinio
asmens bruozas. ,,Samoningai pazinta idéja turi mumyse virsti
charakteriu taip, kad be gilesnés refleksijos miisy biitybé veikty

ng

idealo kryptimi."" Dora todél iSauga iS paciu asmens gelmiu. Ji
lie¢ia ne zmogaus prigimties periferija, bet pacia josios esmeg,
pati asmens branduoli ir jame Zmogiskaja ideéja realizuoja. Dora
néra pilnutinis visu galiy iSvystymas, kaip mano humanistiné
pasaulézitra. Galios visados gliidi Zmogaus asmens pavirSiuje.
Jos yra tarsi asmens instrumentai, kuriais jis pasigelbsti savo vei-
kime. Tobulinti galias dar anaiptol nereiSkia tobulinti ir pati Si-
tu galiu subjekta arba ju nes¢ja. Tobulos galios yra tik tobuli in-
strumentai, kuriais gali veikti ir labai netobulas subjektas. Dora
todél lieCia ne viena kuria galia ir ne visas jas drauge, bet ji lei-
dziasi ligi pat Situ galiu subjekto ir ji pasirenka kaip medZziaga

" Erziehungsphilosophie, Miinchen u. Berlin, 1931, p. 19.
® 0. Braun. Grundriss einer Philosophie des Schaffens, Leipzig, 1912,
p. 218.
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savo veikimui. Dora yra Zmogiskosios idéjos realizavimas Zmogaus
asmens branduolyje. Tai, kas buvo Zzmogaus prigimtyje pakrika ir
palaida, dora sujungia i tam tikra vieneta. IS prigimto Zmogaus
gyvenimo chaoso ji sukuria Zzmogiskaji kosmos.

gitaip suprate dora, galésime lengvai surasti ir paties auklé-
jimo esmini bruoza. E. Sprangeris yra pasakegs, kad , kiekvienam
ugdymui rupi prasiskverbti ligi vertybinio asmens centro ir pa-
liesti ta punkta, kuriame autoriteto reikalavimas virsta pareiga,
kurig iSvidinis AS pripaZista ir tuo budu padaro ja asmeniniu

idealu".’

Nei auginimas, nei lavinimas ligi Sito centro neprasi-
skverbia ir giliausio branduolio nepalieCia. Auginimas Sita cen-
tra tik skleisdina, pagelbédamas natiiraliai jo evoliucijai. Lavi-
nimas apipavidalina jo periferija, suteikdamas jo galioms
pastovig reiSkimosi lyti. Paliesti ji pati ir pasiekti jo paties gel-
mes yra pasSauktas aukléjimas. Jeigu dorinis asmuo yra tas, ku-
riame yra realizuota zmogaus idéja ir kuri jam yra virtusi jo gy-
venimo pradu ir jeigu sykiu Sitas dorinis asmuo yra aukléjimo
tikslas, savaime aiSku, kad ir pats aukléjimas bus ne kas kita, kaip
Sitos Zmogiskosios idéjos realizavimas asmens branduolyje arba asmens
centro sutvarkymas pagal Sitos idéjos reikalavimus. Auginimas pa-
lieCia tik Zmogaus periferija. Tuo tarpu aukléjimas leidZiasi i pa-
Cias iSsivystanCio asmens gelmes, pasiekia pati iSsivystanti sub-
jekta, pacCia zmogaus entelechéja ir ja stengiasi sutapdyti su
zmogiskaja idéja. Kiek lavinimo objektas yra Zmogaus prigim-
ties galios, tiek aukléjimas renkasi Situ galiu subjektq ir pati ju
centrq. Siuo atzvilgiu aukléjimo veikimas yra labai panaSus i do-
ros veikima, nes aukléjamojoje funkcijoje dora randa geriausia
savo atrama. Ugdymas aukléjime pasiekia giliausia Zmogaus pri-
gimti ir todél arCiausiai susisiekia su dora. Kaip doras Zmogus
yra ne tas, kuris turi stipriq valiq, taip ir aukléjimas toli graiu néra
valios lavinimas. Tradicinis auklé¢jimo apribojimas valia yra i$ es-
més klaidingas. Sita klaida yra daug pakenkusi asketiniu prak-
tikuy supratimui.

’ Lebensformen, Halle a. S., 1927, p. 347.
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b. Aukléjimo apimtis

Aukléjimas, kaip ir lavinimas, iSplinta visoje zmogaus biitybé-
je ir persunkia visas josios galias. Tik ¢ia jo veikimas yra atvirks-
¢ias negu lavinimo. Lavinimas savo atbaigoje gali pasiekti asmens
centra ir tapti, pasak Herbarto, ,,doriniu mokymu". Sita prasme
ir Eggersdorferis reikalauja geldutertes Wollen. Bet lavinimo pra-
dzia visados yra Zmogaus prigimties galios. Tuo tarpu aukléji-
mas pradeda asmens centru ir baigia Zmogaus galiomis. Aukléji-
mas vienija 7mogaus prigimtj ne tuo, kad jis surisa atskiras galias, bet
tuo, kad Sitose galiose jis isplecia vieningo asmens centro veikimgq.

Aukléjimas stiprina isvidinj Zmogy arba tai, kas Zmoguje visa-
dos yra, tarsi dieviSkosios Sviesos atspindys, kurios niekas negali
iSnaikinti - net didZiausios nuodémés, net didziausi nusikaltimai.
Bet Sitas iSvidinis Zmogus labai daZnai neistengia suvaldyti savo
periferijos, savo galiu, ir todél ivyksta skilimas tarp giliausio Zmo-
gaus tro$kimo ir $ito tro§kimo ivykdymo. Aukléjimas kaip ir stip-
rina asmens centra ir tuo biidu, palenkdamas periferija iSvidiniam
principui, vienija Zmogaus biitybg. Realizuota Zmogaus idéja as-
mens branduolyje iSplinta ir jo pariferijoje ir ja palenkia asmens
reikalavimams. Stai dél ko sakoma, kad isauklétas zmogus isten-
gia jvykdyti savo norus ir pasiryZimus. [Sauklétame Zmoguje esti
atstatoma harmonija tarp auks$tesniu ir Zemesniu galiu, jas visas
pagal kiekvienos prigimti sujungiant su asmens centru.

Visas tad aukléjimo veikimas eina ne is pavirsiaus | vidy, bet is vi-
daus | pavirsiy. Kiekvienas prieSingas aukléjimo metodas iSkrei-
pia aukléjimo prigimti ir todél negali buti vaisingas. Charakteris
yra vienybé. Bet Sita vienybé nesusideda iS dorybiu, kaip mano dau-
guma miusu laikuy dorintoju. Sita vienybé dorybémis apsireiskia.
Aukléti Zmogu, reiSkia ne idiegti jam tokiy ar kitokiu dorybiu, bet
daryti gilios itakos jo asmens centrui. Dorybiu, kaip ipro€iu, (habi-
tus), idiegimas yra ne aukléjimo, tik lavinimo funkcijos uzdavi-
nys. Atsivertimas, pasiaukojimas ligi mirties, Zuvimas uz religija
ar uz tévyne ir visi kiti herojiski doriniai Zygiai anaiptol néra pa-
zadinami dorybiu. Jie daznai iSsiverzia staiga, kaip dvasiné revo-
liucija, kuri palieté asmens branduolj. Ivairios dorybés arba geri
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ipro€iai (dorybé ir yra ne kas kita, kaip habitus operativus bonus),
reikalingi herojiSkam veiksmui, kaip tik yra Sitos revoliucijos su-
kuriami. Asmens vidaus pasikeitimas keicia ir periferijy. Bet niekados
ne atvirk§c¢iai! Dorybiu idiegimas gali buti gera dirva asmens cen-
tro keitimui. Bet kol §ito keitimo néra, tol néra né tikro aukléjimo.
Kas pasitenkina tokiu asmens periferijos apipavidalinimu, tas ne
tik Zmogaus nevienija, bet dar labiau suskaldo, nes, nejungiamos
su centru, apipavidalintos galios pradeda tolimesnéje eigoje skir-
tis viena nuo kitos. Stai dél ko mes daZnai praktikoj sutinkame
dorybingu Zmoniu, kurie yra suskile savyje, nesugyvenami, ne-
socialtis, smulkmeniski ir silpnadvasiai. Jie yra susikiire savyje
pastoviu formu, bet Sitos formos apgaubia tik ju galias, vadinasi,
tik ju asmens pavirSiu, bet jos nepalieia paties ju prigimties bran-
duolio, kuris todél lieka neperkeistas. Kiekvienas doras Zzmogus
yra dorybingas zmogus. Bet ne kiekvienas dorybingas Zmogus
jau tuo paciu yra ir doras zmogus. Dorybés yra doros apraiska tik
tada, kai jos plaukia is perkeisto asmens centro. Bet kol Sitas centras
lieka tik gamtinis, jis gali buti apsuptas ir daugybés gery iprociu,
bet jis nebus iSdorintas. Toks Zmogus bus iSlavintas, bet ne iSauk-
létas. Jis bus apipavidalintas pagal tam tikras idéjas, bet jis nebus
perkeistas pagal Zmogiskqjq idéja. Aukléjimas kaip tik ir yra cha-
rakteringas tuo, kad jis nesiekia placiai, bet giliai. Jis taiko i pacia
Zmogaus prigimties esme ir tik i$ josios iSspinduliuoja per visas
galias ir per visas sritis.

ISauklétas Zzmogus paZzista, nori ir kuria Kitaip negu tik islavin-
tas. Net jo kiinas yra kitaip nusiteikes negu to, kuris peréjo visas
gimnastikos sistemas, bet kuris pamirS§o savo asmeni. Vis délto
Sitos kitokios iSaukléto Zzmogaus galiu lytys kyla i$ jo vidaus, iS$ jo
branduolio, nes perkeista jo entelechéja perkeiCia ir periferiniy
instrumenty veikima. Siuo atzvilgiu visai teisétai galima kalbéti
apie iSaukléta protq, apie iSaukléta valig, apie iSaukléta kirybinj
gabumq ir apie iSauklétq kuna.

ISauklétas protas tuo skiriasi nuo islavinto proto, kad Sis pasta-
rasis yra taisyklingas protas, o pirmasis yra feisingas protas. ISauk-
létas protas yra ne tas, kuris moka logiskai - silogistiSkai mastyti,
bet tas, kuris troksta tiesos. Nereikia né irodinéti, kad tiesos troSkimas
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ir tiesos meilé ne visada eina sykiu su loginiu galvojimu. Misu
amziui kaip tik triiksta daugiau proto iSauklé¢jimo negu proto is-
lavinimo.

ISaukléta valia taip pat skiriasi nuo iSlavintos valios tuo, kad ji
ne tik yra pastovi savo nusistatymuose, bet sykiu ji Sitais nusista-
tymais siekia gério. Kur valios veikima apsprendzia tik aiski vei-
kimo linija, bet ne idealinés Sito veikimo normos, ten valia yra tik
iSlavinta, bet dar neiSaukléta. ISaukléta valia yra gera valia.

Tas pat reikia pasakyti ir apie kirybinio gabumo iSaukléjima.
Kirybinis gabumas taip pat gali biiti tik tiksliai bei saikingai vei-
kias ir gali biiti vedamas bei tvarkomas groZinio idealo. Pirmu at-
veju jis yra iSlavintas, antru atveju jis yra iSauklétas. Pirmu atveju
jis yra tik apipavidalintas pastoviomis lytimis ir suimtas i tam tik-
ras formas: jis veikia tiksliai. Tai yra techniSka jo veikimo pusé. Ji
yra bitina, bet ji dar nepasiekia Sitos galios centro, nes kiirybinio
gabumo lytys nepasiekia Zzmogaus asmens centro. Antru atveju,
kada Zmogus kurybini savo gabuma jo veikime apsprendZia pa-
gal groZio ideala, jis ji iSaukléja, kitaip sakant, perkeicia pagal ide-
alines normas. Miisu amziuje labai daznai galima pastebéti, kaip
vad. menininkai estetiniu atzvilgiu yra tik iSlavinti, bet ne iSauk-
l1éti. Estetinio aukléjimo stoka yra Zymu visose moderniojo meno
pastangose. Jo kiiréjai yra vedami techniSkuy sugebéjimu, technis-
ku pastoviu lyCiu, bet juose negliidi ta didi grozio idealo jéga,
kuri ikvépdavo Renesanso kuréjus. Modernusis menas kyla ne i§
iSvidinio estetinio Zmogaus, ne i$ estetiSkai perkeisto zmogaus
asmens branduolio, bet iS estetiniu siclos periferijos ly¢iu. Jis to-
deél yra negilus ir neistengia paliesti kity sielos gelmiu,.

Kiino lavinime ir aukléjime pasikartoja tie patys principai. Kai
kiinas pereina per ivairias gimnastikos ir sporto sistemas, jis isi-
gyja pastoviu savo reiSkimuisi lyCiu ir darosi islavintas. Bet kai
kiinas yra palenkiamas dvasiai, kai dvasios reikalavimai darosi
sykiu kiino reikalavimai, kai dvasios esmé iSeina aikS$tén kiino
nusiteikimuose ir veiksmuose, toks kiinas yra iSauklétas, nes jis
yra perkeistas pagal dvasinji ideala. Fizinio Zmogaus prado ug-
dymas pirmoje eiléje kaip tik ir siekia palenkti kiina dvasiai, va-
dinasi, ji iSaukléti. Dabartinis fizinis ugdymas eina kaip tik at-
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virksc¢ia kryptimi. Miisu dienuy sportas ir gimnastika, tiesa, apdai-
lina kiino gyvenima. Ir tai yra gera. Bet labai daznai Sitas apdai-
lintas kiinas pasidaro dar nepaklusnesnis dvasiai, negu buvo ligi
tol. ISvidinis kiino ir sielos skilimas dabartinio fizinio ugdymo
yra daznai padidinimas. Taip yra dél to, kad dabar pamirStama
aukléjamaji fizinio ugdymo momentg ir visas démesys yra krei-
piamas i fiziniu formuy isigijima. IS esmés fizinis ugdymas daug
labiau tinka vadinti fiziniu aukléjimu negu fiziniu lavinimu, nes ki-
no perkeitimas pagal dvasia Cia yra svarbiausias ir pirmaeilis uz-
davinys.

Sita, proto, valios, kiirybinio gabumo ir kiino iSaukléjima visa-
dos reikia suprasti kaip zmogaus asmens centro perkeitimo pa-
sekmeg, kaip asmens branduolyje iktinytos idéjos apsireiSkima pro-
to, valios, kiirybinio gabumo ir kiino gyvenime. Lavinti galima
zmogu suskaldzius. Zmogus gali biti iSlavinto proto ir iSlavintos
valios. Bet negalima suskaldyto Zzmogaus aukléti. Arba Zmogus yra
iSauklétas visas, arba jis yra visai neiSauklétas. Negalima todél auklé-
ti prota neaukléjant valios ir kity galiu. Tiksliau sakant, atskiry
galiy net negalima aukléti. Aukléjimas prasideda ne atskiromis ga-
liomis, bet paciu Situ galiu subjektu. Jis lie¢ia asmens centra, todél
visados yra vieningas ir apima visq Zzmogaus biitybe. Savo eigoje
jis iSsiverzia i asmens periferija, ir tuomet mes kalbame apie i§-
aukléta prota, apie iSaukléta valia, apie iSaukléta kiina ir t.t. At-
skiruy Zmogaus galiu iSauklé¢jimas visados yra tik pasekmé zZmo-
gaus asmens centro iSaukléjimo.

c. Aukléjimas kaip normatyviné funkcija

Aukléjimo nebiitu galima tikra prasme pavadinti nei formali-
ne, nei materialine ugdymo funkcija. Jis neperteikia tikra prasme
nei medziagos, kaip auginimas, nei formos, kaip lavinimas. Tie-
sa, aukl¢jimas taip pat pasigelbsti tam tikromis objektyvinio gy-
venimo gérybémis. Bet jis i Sitas gérybes Ziuri visai kitaip negu
auginimas arba lavinimas. Auginimas renkasi tokias gérybes, ku-
rios, pasakytume, yra medZiagingos, kurios duoda daug maisto
ugdytinio prigimties skleidimuisi. Lavinimas renkasi tokias gérybes,
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kurios turi fobulq Iytj. Tuo tarpu aukléjimui rupi tik tokios gerybés,
kurios yra sukurtos kaip idealinio gyvenimo isSreiska, kuriose yra jkii-
nytos gyvenimo normos. Kur gyvenimas yra labiausiai priartéjes
prie savo idealo, kur Zmogus savo kiiryboje yra labiausiai apsi-
reisSkes kaip asmenybé, ten aukléjimas ieSkosi medziagos ir i to-
kiy sriCiy jis ima ugdomasias savo gérybes. Jeigu, pasekdami
moderniaisiais filosofais, padalintume visa gyvenima i gamtos,
kultiiros ir vertybiy sritis, tai auklé¢jimo gérybés biity specialiai is
vertybiy srities. Aukléjamasis perteikimas yra i§ esmés vertybiu
perteikimas.

Bet kiekviena vertybé yra sykiu ir norma. Vertybé yra ikuiniji-
mas to, kas rfuri buti. Tai Sein sutapimas su Sollen. Daiktas tik dél
to pasidaro vertingas, kad jis sutampa su idealine savo norma,
kad jo tikrové daugiau ar maziau pradeda atitikti jo ideala. Auk-
I¢jimas tad, kaip normu ir vertybiu perteikimas, i§ esmés yra nor-
matyvinis veikimas. Auklé¢jimo gérybés yra normatyvinés géry-
bés. Objektyviné gérybé yra aukléjimui reikSminga ne kaip daiktas,
ne kaip turinti rySkia lyti, bet kaip idealinés normos israiska. Todél
dorinés tradicijos, asketiniai désniai, Sventuju pavyzdziai sudaro
tinkamiausias aukléjimo gérybes. Visos jos yra sukurtos Zzmogaus,
kaip asmenybés. Visos jos yra kilusios ne iS Zmogaus dvasios peri-
ferijos, bet iS paties josios branduolio. Jos todél ir sugeba paliesti
augancio Zzmogaus asmens centra ir jame padaryti pakeitimuy pa-
gal idealing savo prigimti. Aukléjimas i§ esmés yra paSauktas nor-
muoti Zmogaus biitybe, ir Sitas normatyvinis jo pobudis yra zy-
mus ir jo gérybiu pasirinkime.

d. Ugdytojo vaidmuo aukléjime

Normatyvinis aukléjimo charakteris iSkelia aik$tén ir dideli ug-
dytojo vaidmeni Sitoje funkcijoje. Jeigu lavinime augancio Zmo-
gaus démesys yra nukreiptas visy pirma i objektyving gérybe, ku-
ria jis turi pasisavinti, jeigu ugdytojas Cia yra tik tarpininkas tarp
objektyvinés ir subjektyvinés dvasios, tai aukléjime yra visai at-
virks§cCiai. Objektyviné gérybé cia yra tik tarpininké tarp ugdytinio ir
ugdytojo. Ugdytinio démesys aukléjime visu pirma yra nukreip-
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tas i ugdyfojq. Lavinime objektyviné lytis apipavidalina subjekty-
vines ugdytinio galias. Aukléjime subrendusio Zmogaus dvasia
tiesioginiu budu formuoja bregstancio Zmogaus dvasia. Keic¢iamoji
aukléjimo itaka kyla i§ susidirimo su tam tikru asmeniu, kuris
sugeba pazadinti jauno Zmogaus asmens centrg ir ji perkeisti pa-
gal Zmogiskaja idéja.

Vienos tik idéjos jaunimo neaukléja. Teorinis idealo supra-
timas gali paraginti veikti subrendusi Zmogu, kuris jau turi pa-
kankamai jégos save keisti pagal Sito idealo reikalavimus. Bet
jaunimui visados reikia konkretaus pavyzdzio. E. Sprangeris
klausia: ,,Kas nulemia dorini jaunimo i§sivystyma?" Ir atsako:
,,Zmogus, prie kurio jaunuolis prisiriSa visu savo gyvenimo ti-
kejimu"."’
suformuotu Zmogumi, asmuo ir pats gali susiformuoti"'’. Dé¢l

Tas pats Sprangeris tvirtina, kad ,,tik susidiires su

ko taip yra, Sprangeris taip aiSkina: ,Isivaizduokime, sako jis,
Sita procesa realiose jo salygose. Stai Zmogus, nepazistas pats
saves, savo viduje randas tik chaosa ir daugybe galimybiu bei
polinkiu. Jis dar neturi savyje jégos, jis Situ polinkiu yra stu-
miamas ir neSamas. Bet jis nori vairuoti, jis nori biiti vieningas.
Galbiit jame gyvena nesutinkas paveldéjimas dvieju nevieno-
du tévu. Galbit jis turi perdirbti savyje net tris skirtingu nusi-
teikimu zmones. Sitie Zmonés gyvena jvairiose sferose, kurios
kartais pasirodo, kartais vél iSnyksta. Su jomis jis vienas nepa-
jégia apsidirbti. Jis visu pirma turi buti priklausomas nuo sve-
timos asmenybés, kad pats galétu tokia asmenybe tapti. Tik
laikinis pasinérimas Sitokioje prigimtyje jam paciam duoda ma-
ta ir forma (185 p.)... Pavyzdzio jaunuolis yra biitinai reikalin-
gas... Néra didesnés jaunimo klaidos, kaip ta, kad jis turi buti
laisvas nuo bet kurio autoriteto".' Didelis jaunimo noras biiti
suprastam ir pazintam reiskia ne ka kita, kaip nora surasti Zzmo-
gu, kuris jam atskleistu gyvenimo prasme¢ ne abstrakciu teori-
ju pagalba, bet gyva savo asmenybe ir gyvu savo pavyzdziu.
Kas supranta jaunuoli, tas tuo paciu i§ daugybés galimybiuy iSrenka

"“Psychologie des Jugendalters, 183-184 p., Leipzig, '*1932.
"Op. cit. 185 p. 3 op. cit. ibd.
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ir pabréZzia tas, kurios jam atrodo vertingiausios ir labiausiai
atitinkancios jaunuolio prigimti. Jaunuolis neZino, kas jis bus
ir kaip reik$is visas jo gyvenimas. Ugdytojas todél jam tai ir
nurodo. Ugdytojas paregi blisimos asmenybés apmatus. Jis juos
pripildo vertingu turiniu ir apsprendzia idealinémis normo-
mis. Jaunimas pasitiki ugdytoju, kuris jaunima supranta, nes
jaunimas instinktyviai jauc¢ia, kad ugdytojas ji teisingai supranta
ir teisingai iSaiSkina jo gyvenimo prasme¢. Ugdytojo nurodomas
ir atstovaujamas idealas apsupa ugdytinio asmeni, jame isigy-
vena ir su juo sutampa. Zmogiékosios idéjos reikalavimus to-
kiu atveju ugdytinis pergyvena ne kaip abstrakcius principus,
bet kaip gyvos ir jauc¢iamos realybés apsireiSkima. Ugdytojas
jam yra ne tik Zmogiskojo idealo rodytojas ir skelbéjas, bet jojo
turétojas ir konkretus jo reiskéjas. Ugdytojas jaunimui, kaip tvir-
tina Sprangeris, yra ,,Zadintojas ir galop iSganytojas... Jaunuo-
liskas eros, kuris Cia iSsiverZia, yra ne fantastiSkai idealizuojas,
bet jau reikSmingas metafiziniu ir etiniu atzvilgiu... Sita asmens
vidaus itaka turi aiSku atgimimo pobudi. Po tokio pergyveni-
mo tampama nauju zmogumi. Pasaulis taip pat pasirodo kito-
kioj Sviesoj. Bet visu pirma Cia yra suzadinamos AS gelmés.
Zmogus darosi perkeistas”."” Tai ir yra tikroji aukléjimo itaka.
Stai dél ko visados reikalaujama, kad auklétoju buty tik toks
zmogus, kuriame zZmogiSkasis idealas jau yra rades konkrecia
ir jauCiama iSreiska. Stai kodél galop dorinés asmenybés visais
laikais ir visuose krastuose turéjo ir tebeturi didziausios auk-
léjamosios itakos.

Aukléjamojoje ugdymo funkcijoje ivyksta giliausia ir tobuliau-
sia pedagoginé bendruomené, nes ji ¢ia yra grindziama bendru Zmo-
giSkuoju idealu. Aukl¢jime ugdytojo asmuo, pedagoginis jo nusi-
teikimas, jo taktas ir gabumai turi didziausios reik§meés, daug
didesnés negu kitose funkcijose. Kaip auginti gali tik tas, kuris
yra subrendgs, kaip lavinti gali tik tas, kuris yra iSsilavings, taip
aukléti gali tik tas, kuris yra doras, kurio visas gyvenimas yra per-
sunktas ugdytinio siekiamu ZmogisSkuoju idealu.

" Op. cit. 336.
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e. Ugdytinio veikimas aukléjime

Aukléjime giliausios prasmés pasiekia ne tik ugdytojo, bet ir
ugdytinio veikimas. Jeigu visame ugdyme ugdytinis turi buti veik-
lus, tai Sitas jo veiklumas ypatingai yra zymus aukléjime. Dorinis
zmogaus idealas niekados negali btiti ugdytiniui primestas i$ vir-
Saus. Ugdytojas formuoja ugdytini ne pagal jam svetima, bet pa-
gal jo paties ideala. Doriné asmens gyvenimo lytis iSauga i$ paties
ugdytinio. Subrendes Zzmogus gali padéti brgstan¢iam asmeniui
sutvarkyti savo vidaus chaosa, gali jam nubréZzti dorinio kosmo
metmenis, bet juos uzpildyti ir Sita kosma tikra prasme sukurti
turi pats ugdytinis, nes dora yra pati gilioji asmens kiryba paciame
savyje. Aukléjimas yra tiesioginis kelias i aukléjimasi, vadinasi, i
dora, todél dorinamojo asmens veiklumas yra didziausias.

Ugdytojo tad uzdavinys aukléjime kaip tik ir yra Zadinti kuo di-
dZiausiq isvidinj ugdytinio veiklumq, siekti kuo giliausiai i jo asmens
vidu, nes tik i$ tokio gilaus veikimo, tik i§ paties asmens pazadini-
mo gali iSaugti tikra ir tobula asmenybé. ,,Jeigu mes Siandien nori-
me turéti stipriu dvasiu, stipriu ir pasiaukojanciu charakteriu, o
visy pirma Kkilniy ir didziu Sirdziu, tai jaunimo aukléjimas ir suau-
gusiy, tobulinimas turi pamesti ta nelaiminga nora verZtis i platu-
ma ir i jvairuma, bet uZtat turi leistis | giluma arba, mistiky Zo-
dziais tariant, stengtis formuoti sielos pagrinda, dvasios kibirkstéle,
sielos centra ir iSvidini Zmogu"." Tik aukléjimo funkcijos pabrézi-
mas ugdymo praktikoje ir Sitos funkcijos supratimas, kaip asmens
branduolio pertvarkymas pagal Zmogaus idéja, gali iSgelbéti misu
laiky, ugdyma iS to suploks$téjimo, kuris istengia iSugdyti Zmoguy
stipru, daug Zinanti ir daug sugebanti, bet kuris neistengia jo pada-
ryti tikru Zmogumi. Be aukléjimo itakos pedagoginis darbas sustoja
pusiaukelyje, nes pasilieka tik augancios prigimties pavirSiuje, ne-
pasiekdamas josios gelmiu. Aukléjimas atbaigia pedagoginj veiki-
ma, atbaigia tuo paciu ugdyma ir taip parengia Zzmogaus dvasia,
kad ji pati toliau gali dorintis, vadinasi, kurti pacia save ir tuo biidu
patenkinti autokreacini savo likima.

" A. M. Weiss. Apologie des Christentums, V, Freiburg i Brsg., 1911,
p. 82.
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KUR KRYPSTA DABARTINIS UGDYMAS?

Pasidairius greitomis po dabartini ugdyma ir po dabarting pe-
dagogika, galima manyti, kad Rousseau, Elenos Key ir Gurlitto
natiralizmas jau yra visiSkai nugalétas. ,,Vaiko Simtmecio" auto-
rés reikalavimas ugdyti neugdymu yra paneigtas ligi pat galo: Sian-
dieniné pedagogika aiskiai suka i ,,ugdytojo pedagogika" (die Pdda-
gogik vom Erzieheraus), kuri prigimtam augimui nurodo krypti ir
nustato normas. 1926 m. pedagoginiame Veimaro Kongrese is-
keltoji antitezé vadovauti ar leist augti (Fiihren oder Wachsenlassen;
plg. tuo paciu vardu Th. Litto veikala 1927, Leipzig) Siandien vis
labiau iSsprendziama vadovavimo naudai. Apie vadq yra kalbama
ne tik politikoje, bet ir ugdyme. Rousseau lauktoji vaiko laisvé iSsi-
vyste i vaiko paklusimq. 18 neZabotos laisvés amZiaus, Siandien, atro-
do, mes sukame i autoriteto tironijq.

Taip yra dél to, kad pedagoginis natiiralizmas kaip tik dar néra
nugalétas. Galima net tvirtinti, kad paskutiniu metyugdymas zy-
miai giliau iklimpo { naturalizma ir paklauseé kraujo balso negu
paciais darbo mokyklos klestéjimo metais. Rousseau ir Elenos Key
pedagogikoje gludéjo ne tik wugdymo metodologija, bet ir ugdymo
filosofija, kuri visados ir bitinai atsiremia i Zmogaus bei gyvenimo
filosofijq. Metodologiniai reikalavimai paprastai esti tik pagrindi-
niu principu apsireiSkimas. Kai priesais vad. ,,Zoding mokykla"
atsistoja vad. ,,veiklioji mokykla", kai ,,mokytojo verbalizmas" tu-
réjo buti pakeistas ,,mokinio aktyvizmu", kai A. Ferriére paskel-
bé, kad ,ne mes vaikus aukléjame: vaikai aukléjasi patys” - tai
visuose Situose zodZiuose apsireiSké Rousseau ugdymo metodolo-
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gija. Bet juose dar nebuvo matyti Rousseau ugdymo filosofijos. Stai
dél ko visuotinis susizavéjimas ,,darbo mokykla" nebuvo aplen-
kes net katalikuy. Tuo tarpu Siandien jau visai aiSku, kad ,,darbo
mokykla" yra materialistinés pasauléZiuros padaras. Darbo mokykla
néra tas pat, kas ir veiklumo bei savarankiskumo principas ugdyme.
Darbo mokykla yra iStisas pedagoginiu problemu kompleksas,
iStisa ugdymo filosofija, kilusi i§ natliralistinés pasauléziliros ir
iSvystyta bei atbaigta materializmo gadynéje. Jau 1912 m. H. Schul-
zas pasake, kad ,,su darbo mokykla Zengia { pedagogika visai nau-
jas principas, kylas i§ ekonominio i§sivystymo. Darbo mokykla ir
mokslinis socializmas yra gime ta pacia diena ir dél tu paciu prie-
zasCiu" (plg. L. Bopp, Weltanschauung und Padagogik, Pader-
born, 1921, p. 47-48). Darbo mokyklos pagrindas yra pasauléZiiri-
nis, josios apsireiSkimas - metodologinis. Jeigu tad Siandien atrodo,
kad pedagoginis natliralizmas ugdyme yra nugalétas, tai tik Sita-
sai metodologinis natiiralizmas, bet ne anasai pasauléZiirinis. Ug-
dymo metodologija Siandien linksta vadovauti ir Zymiai aprézti ug-
dytinio laisve. Bet tai taip pat néra atsitiktinis dalykas. Dar
daugiau, tai yra nuoseklus ir logiskas natiralizmo jsigaléjimas ugdy-
mo srityje. Laisva gali buti tik dvasia, bet ne prigimtis. Tuo tarpu
gyvulinis Zmogaus pradas (gyvybés, rasés, kraujo ir ekonominiy
reikalu pavidalu) kaip tik yra tapes dabartinio ugdymo pagrin-
du, tikslu, vertybe ir norma.

Kas stebi pedagogini Siu dienu sajudi, gali lengvai jame iZiu-
réti tris pagrindines sroves. Pirmajai, man rodos, geriausiai tinka
transcendentinés pedagogikos vardas. Josios Salininkai | ugdyma ei-
na stumiami religiniu akstinu ir apsispresdami transcendentiniais
motyvais. Jiems visuomet yra gyvi Platono Zodziai, kad ,,néra nie-
ko dieviskesnio, kaip ugdymas". Sitoji pedagogikos srove, atsiré-
musi i religing pasauléZiura, musu laikams néra né kiek maZziau
charakteringa, kaip ir kitos. Transcendentinis bruozas ugdyme
paprastai apsireiskia tada, kai Zmoniu gyvenime atsiranda gilus
isganymo ilgesys. Taip buvo Izraelio tautoje, taip buvo patristikos
metu, viduriniais amziais ir galop misu dienomis. Akivaizdoje
gresianciu ir jau apsirei§kianciy dvasiniu ir medziaginiu katast-
rofy eschatologiné nuotaika vis labiau skverbiasi i pramatanciu
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zmoniuy sielas ir vis labiau vercia nepasitikéti pracinandiais Sios tik-
rovés pavidalais. Be to, pati pedagoginé refleksija, nuosekliai iS-
vesta ligi pat galo, atskleidZia transcendentini ugdymo pobudi.
E. Sprangeris yra teisingai pastebéjes, kad ugdymas ,,visados yra
persunktas religine dvasia, nes jis yra nukreiptas i visq sielq ir i jo-
sios santyki su visu gyvenimu" (Lebensformen, 381 p. Halle a. S.°1927).
Ugdomasis darbas tuomet virsta Sventa pareiga, ir ugdytojas vei-
kia aukstesnés valios vardu. - Transcendentiné miisy dienu peda-
gogikos kryptis néra aprézta viena kuria Salimi. Ji gyvena atskiry
ugdytoju darbuose, nors apskritai visa kataliky pedagoginj veikima
galima biitu priskirti visai Siai srovei. Transcendentiné kryptis yra
taip pat gyva rusuy emigranty pedagogikoje (Gessenas). IS atskiry
pedagogu Salia katalikiSkosios pasaulézitiros reikia paminéti Fr. W.
Forsteri ir E. Sprangeri. Charakteringa, kad abu Zymiausi Siu dieny
teoretikai yra iSauge iS humanizmo: pirmasis i§ humanistinés eti-
kos, antrasis - i§ humanistinés metafizikos. Charakteringa taip pat ir
tai, kad abiem Siems Zmoném Vokietijoje, kur vyrauja vitaliné peda-
gogika, dirbti yra uzdrausta.

Antraja musy, dieny pedagogikos ir ugdymo krypti galima pa-
vadinti psichologinés pedagogikos vardu. Pedagogika ir apskritai visa
ugdomaji darba i psichologijq atrémé jau Herbartas. Bet jis grin-
dziamuoju pedagogikos mokslu laiké ir etikq. Psichologija turéjo
ugdymui nurodyti metoda ir priemones, o etika - normas ir tiks-
lus. Bet jau antroje devynioliktojo Simtmecio puséje psichologija
tapo beveik vienintele pedagogikos atrama. Jau tuo metu buvo
padaryta drasiu bandymu islaisvinti psichologija i§ metafizikos,
padaryti ja savaranki$ku mokslu ir juo pagristi pedagogika. Eti-
ka, kaip i$ esmés suriSta su metafizika ir nebidama eksperimen-
tinis mokslas, netiko pozityvistinei mastysenai ir dél to nebeteko
reikSmés Sios srovés pedagogikai. Herbarto pedagogikos centras
erziehender Unterricht tapo visiSkai pakeistas. Psichologiné peda-
gogika tyrinéjo vaizdingo mokymo, skaitymo, skai¢iavimo meto-
dus, mokiniy atmintj ir josios lavinimo budus, nuovargio aprais-
kas, gabumu problema (testai), mokyklos higiena ir kitas psichines
apraiSkas, suriStas su ugdymo vyksmu. Tuo tarpu ugdymo tiks-
lai, normos, gérybés ir vertybés buvo isskirtos arba tiriamos tik
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psichologiniu (vadinasi, apraSomuoju, ne normatyviu) atzvilgiu.
Ugdytinis tapo ugdytojui tik tyrimo objektu. Etinis santykis ir va-
lios bendruomené tarp ugdytojo ir ugdytinio Sioje srovéje iSnyko.
Negalima nepripazinti Siai krypciai dideliu nuopelnuy. Ugdymo
metodams ir priemonéms ji turéjo ir tebeturi labai didelés reiks-
més. Modernusis lavinimo darbas didele dalimi yra atsirémes i
psichologinés pedagogikos laiméjimus. Bet ji beveik nepalieté auk-
I¢jimo. Nespresdama apie ugdymo tikslus ir vertybes, ji galéjo
ugdytiniui leisti augti, bet ji negaléjo tikrai ir pastoviai vadovauti.
Dar daugiau, iS josios kilusios psichoanalizés ir seksualinio Svietimo
teorijos aukléjima pakreipé labai slidziu keliu. Psichologiné pe-
dagogika Siandien vyrauja Pranciizijos, Belgijos, Anglijos ir Ame-
rikos ugdyme, nors 8iu dvieju pastaruju Saliy pedagogika turi dar
ir kita rySku bruoza, kuris ja priartina prie tre¢iosios sroveés.
Treciaja krypti pavadinciau vitalinés pedagogikos vardu. Tai yra
pati naujausioji srové, dar neturinti rySkaus pavidalo, dar nesusi-
kristalizavusi pastoviomis lytimis, bet jau labai jauc¢iama, kaip bu-
tina nattralistinés pasauléziuros iSvada. Pedagoginio natiiraliz-
mo problema joje vél iskyla visu svarumu. Joje atgyja Rousseau,
Elena Key, Gurlittas, Wynecke'as ir kiti nattiralistai - tik jau ne
metodologine, bet filosofine savo puse. Vitaliné pedagogika yra Rous-
seau ugdymo filosofijos atgaivinimas. Kiek psichologiné pedagogika
daugiau kalba apie ugdymo priemones ir metodus, tiek vitaliné
pedagogika smarkiai pabrézia ugdymo tikslus, gérybes ir verty-
bes. Bet Sitie tikslai yra vitaliniai tikslai; Sitos gérybés yra is gamti-
nés srities; Sitos vertybés yra kuninés vertybes; vitaliné pedagogika
tampa tuo budu priesingybe transcendentinei pedagogikai. Nenuos-
tabu todél, kad Vokietijoje ir Rusijoje, kur vitaliné pedagogika yra
isigaléjusi, transcendentinés pedagogikos Salininkai randa maZiau-
sia pritarimo. Kadangi Sitoji kryptis §iandien braunasi i visus kras-
tus ir bando tapti vieSpataujancia, bus pravartu atskleisti filosofi-
nius josios pagrindus, josios akstinus, motyvus ir josios
apsireiSkimo formas.
listinis. Nattiralizmas néra tas pat, kas materializmas. Materializ-
mas remiasi medZiaga, natiiralizmas - gyvybe. Materializmui
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auksciausia vertybé yra naudingumas (niitzlich), natiuralizmui - ra-
sinis gajumas (edel). Materializmui istorija yra ekonominiy santy-
kiu padaras, natliralizmui - rasiu maiSymasis arba ,,rasiu chemi-
ja" (Gobineau). Negalima neigti, kad natiiralizmas yra aukstesnés
rusies pasaulézilira negu materializmas. Bet jose abiejose néra nei
dvasios, nei Dievo. Tai charakteringa ir vitalinei pedagogikai. Nuo
Nietzsche's laiku pradéta domeétis vitalinémis vertybémis. Pats
Nietzsche savo Umwertung aller Werte ne tik bandé perleisti per
kritika visas vertybes, bet visy ju prieSakyje pastatyti kuno gyvas-
tingumq. Cia buvo padéti pamatai natdiralistinei metafizikai. Per
Bergsono elan vital, per Simmelio ir Schelerio vitale Werte. Kiino
gyvastingumas buvo galop itemptas i pirmyksCia vertybiu eilg
Salia Sventumo, graZumo ir naudingumo. Po to beliko vienas Zings-
nis: pastatyti gyvastinguma pirmoje eilgje ir paskelbti ji gyveni-
mo pagrindu. Rasizmo metafizikoje taip ir ijvyko. Rasizmas atra-
do ,rasineg siela" (Rosenbergas). Ir jeigu Siandien S. Behnas
irodin¢ja, kad dabartinis ethos yra vis labiau apsprendziamas vi-
taliniy, vertybiu, (plg. Das Ethos der Gegenwart, Bonn, 1934), tai Cia
yra ne kas kita, kaip naturalistinés metafizikos peré¢jimas i nati-
ralisting arba vitalisting etikq - ijégos ir galybés etikq (machiaveliz-
mas). Kai Sitokia metafizika ir etika yra grindziama pedagogika,
mes ir gauname tikraja vitaline pedagogikq teorijoje ir vitalinj ugdy-
mq praktikoje.

Vitalinio ugdymo akstinas yra ne transcendentinio savo pa-
Saukimo jautimas, kaip transcendentinéje pedagogikoje, ne dva-
sios noras iSsiskleisti ir kurti, kaip humanistinéj (i§ dalies ir psi-
chologiné¢j) pedagogikoj, bet kraujo balsas. Savo gajumo ir
gyvastingumo jautimas stumia zZmogu iSvystyti naujose kartose
tai, kuo pasituri pats ugdytojas. Vitaliniai ugdytojai priklauso tam
tipui, kuri E. Sprangeris vadina im Kérpergefiihl Aufgehender. Juo-
se ,,grynai gamtinis pradas yra dar labai stiprus. Kraujas juos pa-
daro laimingus arba kankina. Svarbiausias ju egzistencijos jaus-
mas kyla iS kraujo $¢lsmo" (Psychologie des Jugendalters, 353 p.
Leipzig, "1932). Sitame savo gyvastingumo pergyvenime Spran-
geris suranda du momentu: esfetinj arba teisingiau erotiskai-esteti-
nj ir jégos momenta (op. cit. ibd.). Kas paZista vitalinio ugdymo
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teorija ir yra patyres jojo praktikos, negalés nepripazinti Sprange-
riui tiesos. Siandieninis, pvz., Vokietijos, ugdymas abu Siuos mo-
mentus iSkelia labai rySkiai. Jaunimo sajudyje, pradedant Wan-
dervigel ir baigiant SS, erotinis momentas yra labai stiprus. Gal ne
visados jis veda i iSkrypimus. Bet tai, kas buvo paskelbta apie Zu-
vusius birzelio 30 d., ne viskas yra netiesa. Didelis pamégimas spor-
to ir rekordu manija atskleidzia jégos vieSpatavima ,,Jaunas spor-
tininkas yra maziausiai dvasinis" (S. Sprangeris, ibd.). Klasikinés
senovés sporto prasmeés visu dangumi skiriasi nuo dabartinio mu-
su sporto. Graikai sportavo tam, kad per iSmiklinta kiina apsi-
reikSty kalokagathia. Misuy laikai sportuoja tam, kad apreiksty vita-
linio Zmogaus triumfg. Tai néra pavojus kiinui i§ gyvenimo
santykiy pablogéjimo, kaip kai kas bando ai$kinti visuotini jauni-
mo susportinima. Giliausia misu sporto prasmé gludi vitalinio
Zmogaus atsipalaidavime nuo dvasinio ir nuo dievi§kojo Zmogaus.
Tai yra metafizinis atsigr¢Zimas i gyvybeg, kaip Zenklas pavargu-
sios dvasios ir prarasto Dievo. Tas pat reikia pasakyti ir apie ypa-
tinga, eugenikos garbinima,.

Kai kiino gyvastingumas yra ne tiek tobulinamas i$ vidaus,
kiek apripinamas i$ virSaus, - gaunama savotiska vitalizmo ugdy-
mo forma, kurig buty galima vadinti pedagoginiu ekonomizmu. Pa-
saulézitirinis jo pagrindas yra toks pat. Nuo siaura prasme vitali-
nio ugdymo jis skiriasi tik tuo, kad pedagogini darba Cia
apsprendzia ne iSvidinis gyvybinis akstinas, bet iSvirSinis ekono-
minis motyvas. Jau Spenceris pedagogikoje apsireiské tikras homo
oeconomicus: Zinios ¢ia buvo surikiuotos ne pagal iSvidini ju ver-
tinguma, bet pagal ju naudinguma. Ir Siandien Amerikos bei An-
glijos ugdomuju gérybiu sistema apsprendzia pragmatinis prin-
cipas. Negalima neigti, kad ekonominés vertybés yra bitiniausios
vertybés, nes kiino gyvybés iSlaikymas yra visados prigimtas bii-
tinumas auksStesniu vertybiu realizavimui. Bet kai jos yra padaro-
mos auk$ciausiomis vertybémis (Rusija) arba bent pirmaeilémis
(Amerika), tuomet apsireiskia jau ne paciy ekonominiu vertybiu
bitinumas, bet nattiralistiné ir net materialistiné (bolSevizmo at-
veju) pasaulézitira. Tokiu pedagoginiu ekonomizmu Siandien yra
persunktas pirmoje eiléje Rusijos, paskui Amerikos ir Anglijos
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ugdymas. IS pedagoginio ekonomizmo yra Kkilusi ir psichotechni-
ka.

Suprantama, kad nei viena, nei antra vitalinio ugdymo forma
negali vertinti idealinés kultiros gerybiy. Pedagoginiam vitalizmui
svarbiausi yra fizinés kultiiros laiméjimai. Pedagoginis ekonomiz-
mas ypatingai zavisi ekonominés kultiiros arba ikio gérybémis.
Bet nei Zinija, nei dorové, nei menas nepriklauso nei kiinui, nei
tkiui. Sity tad sri¢iu geérybés ir neranda palankaus priémimo vi-
talingje pedagogikoje. VitaliSkai iSugdytas zmogus yra stiprus,
sveikas, gerai apsiriipings - ir gal net grazus. Bet jis neturi ideali-
nés kulturos: jis yra civilizuotas, bet nekultiringas. Ir tai néra tik
teoriné i$vada. Siandien girdéti daug balsu, kurie kultlira laiko
tik prigimties priekaba. Idéja, kad kultura prigimti pakilnina ir
patobulina, vitalinei pedagogikai yra tolima. Josios pagrinduose
gliudi ironiski Mefisto zodziai: ,,Paniekink moksla ir prota, ta di-
dziausia Zmogaus galybe". Tai yra barbariSkumo iSpazinimas. Ir
Cia gludi didelis pavojus visai musy kultiirai. Vitaliné pedagogi-
ka trauko mokslo, meno ir dorovés rysius, kurie jungia misu lai-
kus su visais praéjusiuy amziy laiméjimais. Josios itakoje iSauges
jaunimas darosi atskirtas nuo kultiiriniu tradiciju, atskiras nuo
istorijos vyksmo, kuris gali biiti vieningas tik tada, kai organiskai
sujungia savyje praeiti, dabarti ir ateiti. Vitalinis ugdymas, pa-
neigdamas idealine kultiira, rengia kelia iSvidiniam subarbaréji-
mui, paskui kuri neiSvengiamai turi eiti ir civilizacijos Zlugimas.
,Kai Zzmogus (240 p.) nesugeba biiti paveldétoju, tuomet jis tam-
pa barbaru; ir Zlungancios kultiiros barbaras sugeba parengti pa-
veldétoju" (S. Behnas, Sein und Sollen, 240-241 p. Berlin und Bonn,
1927). Jeigu tad pavykty vitalinei pedagogikai isigaléti, kelias i
kultiiros zlugima bty atviras, ir titaniSkos Zmonijos pastangos
buity veltui iSeikvotos.

Kur tad krypsta dabartinis ugdymas? I§ vienos pusés i trans-
cendentine tikrove, ugdymas amzZinuju vertybiuy skelbéjus, i§ kitos - i
psichikq, bidamas be aiSkaus veido ir svyruodamas tarp religijos
ir materializmo, i§ trecios - i kitno gyvybe, rengdamas stipruolius,
bet barbarus viduje ir i$ virSaus. Jeigu laikysime ugdyma, vertybiy
ikunijimu Zmoguje ir paziurésime i istorija, lengvai pastebésime
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smarku dekadansa ugdymo srityje. Pradedant patristika, ugdy-
mas buvo Sventumo vertybés realizavimas. Transcendentinis bruo-
zas apsprend¢ ir viduriniy amziy ugdyma. Renesansas vietoj Sven-
tumo pradéjo ugdyti ZmogiSkuma: vietoj Dievo ¢ia centru tapo
Zmogaus dvasia. Humanistinio ugdymo idealas buvo vispusiskas
dvasios iSsiskleidimas. Miusy dienomis dvasia uzleido vieta gy-
vybei. Dabartinis ugdymas vis labiau tampa vitaliniu vertybiu re-
alizavimu zmoguje. Nuo sventumo per dvasingumqg ugdymas nusi-
leido ligi gyvastingumo. Ar musuy laikai istengs pakilti bent ligi
Zmogiskosios dvasios, ar susipainios atpalaiduotos prigimties pra-
duose, tai pareis ne tik nuo iSvidinés istorijos vyksmo logikos, bet
ir nuo atskiry asmenu darbo ir nusistatymo pedagogikos bei ug-
dymo srityje.



PEDAGOGINIO VITALIZMO PROBLEMA

a. Dvasiy persiskyrimas dabartiniame ugdyme

Galima musu amziy vertinti labai ivairiai; galima ji peikti, galima
aukstinti jo civilizacija, galima pranasauti Vakaru pabaiga arba, vis-
ka sureliatyvinus, nematyti jame nieko ypatingo, ko nebiity buve ir
praéjusiais laikais. Visos Sitos nuomonés atstovy turi nemaza. Tai
priklauso nuo vertintoju pasauléziiros, nes vertinimas suponuoja
atranka, antranka suponuoja vertybe, o vertybés pazinimas arba per-
gyvenimas priklauso nuo paziury i pasaulj ir i gyvenima. Viena tik
visiems aisku, kad mes gyvename savotiSkame chaose, kur skilimas,
irimas ir kova jungiasi su vienybe, kiiryba ir rimtimi. IScentrinés ir
icentrinés jégos yra praradusios pusiausvyra, ir visas dabartinis vei-
kimas yra pazymétas daznai net tragiSkomis prieSingybémis. Tai bu-
vo nujausta dar prieS kara. Bet visai aiSkiai tai pasirodé tik dabar.
Visuotiné $iy dienu krizeé yra ne kas kita, kaip $itu iScentriniu ir icen-
triniy jégu, Sito griovimo ir kirimo kova. Daugelis Sita padéti cha-
rakterizuoja kaip dvasios persilauzimq ir nori jame matyti esming miisy,
amziaus zymeg. Posakis yra neteisingas. Jokio bendros laiko dvasios
persilauzimo néra, nes néra bendros dabarciai dvasios. Galima buvo
kalbéti apie dvasios persilauzima viduriniu amziy pabaigoje, nes tuo-
met buvo ir cor unum, bet negalima kalbéti dabar, kai dar 18 Simt.
prasidéjes skilimas yra pasiekes pati aukSCiausiaji laipsni. Kur yra
maisatis, ten stinga vienybés, o kur néra vienybés, ten negali biiti né
bendro pasisukimo viena kryptimi. Sita klaida dazniausiai daro kata-
likai, nes ju iSsivadavimas i$ visuotinio pakrikimo atrodo jiems kaip
bendras ,,dvasios persilauzimas". Viduramziskas bendros dvasios vy-
ravimas nebegri§ niekados.
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Siandien galima kalbéti ne apie ,,dvasios persilauzima", bet
apie dvasiy persiskyrimq. vairios pasauléziiiros, ivairios socialinés,
politinés ir etinés sistemos, kurios dar neseniai buvo sumisusios
viena su kita, Siandien vis labiau persiskiria, vis labiau ryskina
savo kontiirus ir grynina savo principus. Siandien religija nebéra
»privatinis dalykas", bet arba pilnutinis gyvenimas, arba - nie-
kas. Religinis indiferentizmas persiskyré i teizma, ir ateizma. Moks-
las, kuris seniau tarnavo daugiausia praktikai, Siandien iS vienos
puseés griZzta i grynosios tiesos tarnyba, i§ antros - esti pajungia-
mas tendencijai. Prie§ idealini ir objektyvini mokslo charakteri ve-
dama kova, kuri siekia net visi§kai moksla paneigti. Siandien mes
stovime mokslininku idealisty ir analfabetu sajidziu iSvakarése.
Visuomeninis gyvenimas, susiformavgs liberalizme ir bandegs ap-
sireik$ti demokratija, dabar suka vienur i ,,organi$ka valstybe"
(O. Spannas), kuri praktikoje kuria korporatyvine sistema, kitur

- i vado diktatiira, kur bet koks organiSkumas darosi neimano-
mas ir nepaken¢iamas. DemokratisSkas ,,Gleichmacherei” skyla i
hierarchini organizma ir i besieli bei bevali mechanizma. - Toks
pat persiskyrimas yra Zymus ir kitose - tegul ir siauresnio masto
- gyvenimo srityse. Jose niekur néra bendro persilauzimo viena
kryptimi, bet jose visur vyrauja persiskyrimas i dvi prieS§ingas ir
net prieStaraujancias sroves. Placiai irodyti ir pagristi Sita teigima
buty ilgos studijos dalykas. Cia ji tik i8keliame. Istorijos filosofijos
Sviesoje jis yra visai aiSkus. Gyvenimo vyksmas ne , persilauzia”
i§ vienos tendencijos i kita, bet telkiasi aplinkui pagrindines idé-
jas ir rengiasi galutinéms grumtynéms. Persilauzimo idéja yra ne-
realaus progresizmo padaras.

Persilauzimo néra né dabartiniame ugdyme. Visi faktai, kurie
iSkeliami irodyti ugdymo pasisukimui kita linke, tikrumoj rodo
ne pasisukima, bet beveidZio, nerySkaus ugdymo persiskyrima i
dvi prieSingas sroves. Kas religijoje buvo indiferentizmas, moks-
le pragmatizmas, visuomenéje liberalizmas, tas ugdyme buvo psi-
chologizmas. Psichés supratimas 19 Simt. psichologijoje nebuvo ais-
kus. Psiché nebuvo nei medziaga, nei dvasia. Tai kazkoks
medziagos ir dvasios junginys, iSkelias zmogu auksc¢iau gyvulio,
bet dar nerodas, kad jame gyventu substancialus dvasinis pradas.
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Psichés supratime tilpo ir materializmas, ir sykiu spiritualizmas,
ziurint kas koki turini idéjo i Sia savoka. Tuo tarpu jau nuo Her-
barto laiky psichologija tapo grindziamuoju pedagogikos moks-
Iu. Tiesa, pats Herbartas Salia psichologijos grindziamuoju peda-
gogikos mokslu laiké ir etikq. Psichologija turéjo nurodyti ugdymui
metoda ir priemones, o etika - normas ir tikslus. Bet jau antroje
devyniolikto Simt. puséje psichologija virto vienintele ugdymo at-
rama. Jau tuo metu buvo padaryta drasiu bandymu iSvaduoti psi-
chologija i§ metafizikos ir padaryti ja eksperimentiniu mokslu.
Etika, bidama iS esmés suriSta su metafizika, netiko pozityvisti-
nei mastysenai ir todél nustojo reik§més ir Sios srovés pedagogi-
kai. Pozityvistiné pedagogika, atsirémusi i besiele psichologija,
ugdé zmogu kaip psichinj padarqg, nezinodama, kas sudaro jo pri-
gimties esm¢ ir todél daugiau leisdama jam paciam augti, negu ji
normuodama ir tvarkydama. Pozityvistinis ugdymas atsistojo tarp
kiino ir dvasios, neapsispresdamas, ar primenybe atiduoti vitali-
niam ar spiritualiniam pradui. Sios krypties pedagogika buvo dau-
giau tiriamojo ir apraSomojo pobudzio, o Sios krypties ugdymas
buvo ne kas kita, kaip auginimas, kur suauges Zmogus tik pagelbsti
skleistis brgstanciai prigimciai, nedrisdamas jos apsprgsti, nor-
muoti ir apipavidalinti, nes jis neturi aiskiu vedamuju idéju ir pa-
stoviu normu.

Pastarieji metai suardé toki pedagogini indiferentizma, nes
ir senasis Psichés supratimas persiskyré i dvi sroves. Siandien
psichologijoje pradedama vis labiau apsispresti arba uz dvasiq,
arba uz gyvybe. NeaiSkus ir svyruojas psichologizmo punktas
jau yra paliktas. Dvilypé Zmogaus prigimtis vél atkovojo sau vie-
ta psichologijoje, bet dvejopu budu. Viena Siandieninés psicholo-
gijos kryptis Zzmogaus gyvenimo, mastymo ir kiirybos pagrindu
laiko dvasiq, antra - gyvybe. Pirmajai kiino istatymas prieSinasi
proto istatymui (Sv. Povilas), antrajai - dvasia yra kiino prieSi-
ninke (Geist als Widersacher des Lebens, L. Klagesas). Zmogus §ian-
dien jau nebéra psichinis, bet arba dvasinis, arba vitalinis pada-
ras. Dabartinés antropologijos centras yra arba gyvybé, arba
substanciali, dvasiné, nemirtinga siecla. Savaime aisku, kad per-
siskyrimas paZzitry i Zmogu paZadino persiskyrima ir ugdyme,
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nes ugdymo filosofijos pagrindu visados yra Zmogaus ir gyve-
nimo filosofija. Kam Zmogaus prigimties esme¢ sudaro dvasia, tas
ugdo dvasiq ir rengia brgstanti asmeni dvasios gyvenimui. Jis yra
zadinamas transcendentiniy motyvu ir vedamas amzinujy ideé-
ju. Kam Zmogaus biitybés centra sudaro gyvybé, tas ugdo gyvybe
ir rengia jaunima kiino gyvenimui. Jo veikimas yra zadinamas
kraujo balso ir vedamas rasinio instinkto. Abi Sitos srovés dabarti-
niame ugdyme yra ry$kios. Abi jos yra palikusios apraSomaji
psichologinés pedagogikos charakteri ir tapusios normatyvine-
mis. Reikia normuoti gyvybe, kad galétum pagerinti veisle. Rei-
kia normuoti dvasia, kad ji isigalétu gyvybéje ir medZiagoje. Si-
tas dvasiu persiskyrimas ugdyme Siandien yra toks gilus ir taip
toli siekias, jog jis sudaro nepaprasto asStrumo problema jau tik
dél to, kad vienoje ar antroje dvasioje iSugdytos kartos darosi
tikros vienos antru prieSininkés. Amzinas kiino ir dvasios nesu-
tikimas, kuris gyvena kiekviename individe, Cia esti perkelia-
mas i objektyving tikrove, iStisas Zmoniu, mases apsprendZiant
stoti i kiino ar i dvasios pusg. Nenuostabu, kad paskui toki ug-
dymo prieStaravima eina etikos ir politikos prieStaravimai. Prie$
dvasios etika statoma kino etika ir prie$ feisés politika (teisé yra
dvasinis dalykas) statoma jégos politika. Jeigu Siandien praktiko-
je Sitasai prieStaravimas dar atrodo nesas nenugalimas, tai tik
dél to, kad mes dar neturime né vienos kartos, kuri biity iSaugu-
si Situ persiskyrusiu dvasiu itakoje. Bet laiko eiga jas ugdo, ir
mes turime pagrindo baimingai Ziuréti i ateities perspektyvas.
Jeigu tikéti Leibnicu, kad, reformuojant ugdyma, yra reformuo-
jama Zmoniu giminé, tai masy dienu ugdymo skilimas reiksStu
gily skilima paciose Zmonijos gelmése, kur gyvybés iSlaikymas
ir iStobulinimas rengia nenumaldoma dvasios iSlaikymo ir iSto-
bulinimo priesa. Stai dél ko autorius ir ryzosi kalbéti apie peda-
gogini vitalizma, kaip apie prie$ginyb¢ pedagoginiam spiritua-
lizmui arba transcendentinei pedagogikai, kuriai pagrindas ir
atrama yra ne gyvybé, bet dvasia. Mes turime suprasti, kad nau-
jausi ugdymo sajudziai pedagogine dvasia ne suka nauja kryp-
timi, ne ,,perlauzia”, bet perskiria i dvi viena su antra kovojan-
Cias sroves, atsirémusias i du Zmogaus prigimties pradus.
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b. Vitalinis pradas kaip ugdymo atrama

Ugdymas néra bendruomeniniu santykiu iSsivystymo pada-
ras, kaip bandé¢ irodinéti i§ Rousseau iSauge¢s pedagoginis natu-
ralizmas. Kaip néra tautu be religijos, be dorovés, be kalbos, taip
ju néra né be ugdymo. Linkimas ugdyti yra toks pat gilus ir toks
pat reik§mingas, kaip ir linkimas kurti. Gali jis apsireiksti ivairio-
mis lytimis, gali jis biiti uzstelbtas ir net iSkreiptas, bet jis visados
licka kaip liudytojas Zmogaus savaimingo verzimosi dalyvauti
prigimties atbaigimo darbe. Ugdomasis nusiteikimas lydi Zmogu,
visa gyvenima ir priklauso prie pagrindiniu jo prigimties pradu.
Bet Zmogaus prigimtis néra vienalyté. Zmogus néra nei tik vitali-
nis, nei tik dvasinis padaras. Zmogus yra gyvybés ir dvasios sin-
tezé, kurioje abu pradai yra gyvi ir abu yra reikSmingi.

Pirmoje eileje tad ir kyla klausimas, kokie yra santykiai tarp ug-
dymo ir vitalinio prigimties prado? ,,Homonaturalis" supratimas
Siandien néra vienodas. M. Scheleris gamtini Zmoguy vadina ,,li-
guistu gyvuliu", kuriame gamta yra sunykusi.' Tuo tarpu V. Riifne-
ris atnaujina Platono nuomong, kad gyvuliai yra Zmogaus nuos-
mukio padaras. Bet ar vienu, ar antru atveju, vis tiek ar gamta
Zmogaus kune yra pasiekusi aukS$Ciausia laipsni, ar i§sigimusi bei
sunykusi, vis tiek ji yra pirmutinis veiksnys, kuris Zzmogu lenkia
ir apsprendzia’. Vitalinis misy prigimties pradas sudaro medZiagine
atramq visam misy gyvenimui. Tai yra pagrindiné filosofinés ant-
ropologijos tiesa. Pedagogikoje ji negali buti irodinéjama. Cia ji
tarnauja jau kaip prielaida.

Ja pasiremdami, mes galime padaryti iSvada, kad ir ugdymas
atsiremia | vitalinj Zmogaus prigimties pradq. Patyrimas rodo, kad
mergaités, kurios prie$ vedybas neturéjo beveik jokio susidoméji-
mo kudikiais, iStekéjusios ir sulaukusios savuju, tampa riipestin-
giausiomis motinomis. Tai néra tik instinktas, bet tai yra ir ins-
tinktas. Motinos meilé savo visumoje i§ esmés yra skirtinga nuo
patelés meilés. Dvasios dalyvavimas gyvybinio instinkto veiki-

'Plg. Vom Umsturz der Werte, I, Leipzig,* 1919.
* Plg. Die Natur und der Mensch in ihr, Bonn, 1934.
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me iSkelia ji i§ gamtinés srities ir pavercia dorine vertybe. Tikroji
motinos meilé tik dél to yra toks didis ir Sventas dalykas, kad cia
instinktyvus linkimas esti apipavidalinamas pagal dorines idéjas
ir perkei¢iamas pagal dorinio asmens esm¢. MotiniSko instinkto
pavertimas motiniSka meile yra galbiit sunkiausias laiméjimas,
nes yra motinu, kurioms niekados nepasiseka tapti motinomis. Bet
buty perdétas spiritualizmas Sitoje meiléje nematyti savaimingo
instinkto galios. Vitalinis gyvuliy linkimas globoti yra stiprus ir
Zmoguje. Kai mergaités rupinasi savo l1élémis, o berniukai peni pri-
jaukintas kanaréles, didele dalimi ¢ia kalba dar tik instinktas. Tie-
sa, jau ir Sitas instinktas yra Zmogaus kurybiskumo apraiska. Bet jis
yra i§ gamtinio pasaulio. 1r tik dél to, kad Zmogus sujungia savyje
gamtos linkima kurti su dvasios linkimu kurti, tik dél to jis kuria ir
instinktyviai, ir samoningai. Vis délto instinktas visados yra dva-
sios atrama. Gali Zmogus vadovautis kilniomis idéjomis, bet i vei-
kima visy pirma ji pastumi gyvybiniai pradai. Tarp visuy tu aksti-
nu, kurie ver¢ia Zmogu ugdyti, pirmoje eiléje stovi vitalinis akstinas.
Tai néra tik teoriné iSvada. Kai pirmyksStis Zzmogus pats savo
rankomis turéjo gintis nuo atpalaiduotu gamtos gaivaly $élimo ir
savo kaktos prakaite dirbti Zeme, kuri jam Zeidé usnis, jis savai-
me turéjo pajausti, kad kiuno gyvastingumas yra butina prielaida dva-
siai jsigaléti pasaulyje. Silpnas, liguistas ir neatsparus organizmas
negaléjo iSsilaikyti Ziauriose salygose ir negaléjo biiti naudingas
zmogaus paskyrimui. Spartos praktika zudyti silpnus kadikius
buvo klaidinga, nes zmogaus vertinguma sudaro ne tik sveikata.
Zmogus yra vertingas pacioje savo esméje, kaip amzinosios idé-
jos nes¢jas. Vis délto Cia gliidéjo tikras nujautimas, kad gyvenima
kurti gali tik tie individai, kuriy dvasia turi gera fizing atrama.
Siandien, kada Zmogaus paskyrimas pasaulyje jau baigiamas ivyk-
dyti, kada gyvenimas jau baigiamas sukurti ir suorganizuoti, Sian-
dien (bent ligi 20 amziaus pradzios) pirmenybé tenka individui.
Mes reikalaujame teisés gyventi visiems tiems, kurie tik prasidéjo
motinos is¢iose. Bet pirmyk§¢iais ir net archainiais laikais, kada
Zzmonija buvo dar tik savo kelio pradzioje, kada isigal¢jimas gam-
toje buvo svarbiausias kiekvienos dienos uzdavinys, pirmenybé
buvo atiduota gyvenimui. Tuo tarpu Sitas gyvenimas buvo nuolatiné
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kova uZ dvasios prasiskverbima i maiStinga prigimti. Mintis griz-
ti i pirmyks$te padéti ir i pirmykSte gamta galéjo kilti tik nudva-
sintoje ir iSsekusioje civilizacijoje, kokia ji buvo Rousseau laikais.
Laimés ir ramybés metu Zzmonija néra patyrusi niekados, tuo la-
biau pirmyks¢iame savo gyvenimo tarpsnyje, kada iSvidinis blo-
gio siautimas rado savo pagalbininka nenugalétoje gamtoje. To-
deél visi tie, kurie neturéjo jégos priversti gamtos gaivalus tarnauti,
turéjo savaime iSnykti arba buvo iSnaikinami. Paliegéliams prie-
glaudy pirmyksc¢iai amziai nezinojo. To meto Zmogaus kiiryba
¢jo per kiino galybe, ir vitalinis pradas buvo nepakeiCiama atra-
ma aukStesniam gyvenimui. ,, Karybiniy gabumu individas (28)
dél savo Svelnumo, liguistumo ir atkaklumo nebtity galéjes kilty-
je iSsilaikyti." Tiesa, tokiems Zmonéms, kaip pastebi S. Behnas,
buvo viena priebéga - magiskieji rateliai’, kuriuose susispiesdavo
pirmyksciu tauteliu zyniai ir vedéjai. Bet Sitie rateliai buvo labai
siauri ir dar labiau uzdari. Individuy masei tekdavo arba savo gy-
vastingumu ir gajumu nugaléti Ziauria aplinka, arba iSnykti. Sian-
dieniné silpnakiiniu talentu globa pirmyks¢iams amziams buvo
neimanoma.

Pats tad gyvenimo iSsivystymas padaré, kad pirmyksc¢io Zzmo-
gaus ugdymas visy pirma buvo zadinamas vitalinio prado. Kiino
gajumo reikalas savyje Zadino norg ugdyti toki pat gajuma ir savo
kudikiuose, kad jie galéty iSsilaikyti ir kurti. gitoje pacioje papras-
Ciausioje gyvybés pagalboje dvasiai pirmykStis Zmogus izZiuréjo
kiino gajumo vertingumgq ir todél ji ugdé, nes ugdyti galima tik tai,
kas vertinga. Net ir gyvuliai globoja savo mazuosiuose tik tai, ka
jie instinktyviai jaucia kaip vertybe. Todél kai modernioji vertybiy
filosofija iSkélé rasés arba kraujo kilnuma (edel) kaip vertybe, ji ne-
pasaké nieko iS esmés naujo: ji tik formulavo tai, kas gliidéjo jau
pirmyks¢io Zmogaus nujautime ir kas apsireiskia kiekvieno gy-
vybei pavojaus (karo, bado, epidemiju) metu. ,,Kraujo kilnumas
néra prasimanymas. Ne tik metaforiSkai kalbama apie karsta krau-

>S. Belm. Allgemeine Geschichte der Piddagogik, Paderborn, 1928,
p. 28-29.
“Op. cit. ibd.
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ja ir apie stipry Sirdies plakima. Ne kiekvienas kraujas yra lygiai
chemiskai aktyvus. Gerai iSaugintos rasés turi puikiai iSsiSakoju-
sia gyslu sistema".’ Tai yra tiesa, savaime plaukianti i§ substanci-
niuy sielos ir kiino santykiu. Dvasia gali vieSpatauti pasaulyje tik
isigaléjusi savame kine. Tuo tarpu kilnus kraujas kaip tik sudaro
geras salygas dvasiai veikti kiine, o per kiing ir gamtoje. Zmogis-
kieji pradai tuomet randa tinkama atrama gerai iSaugintame or-
ganizme ir todél gali lengviau ir vaisingiau apreiksti kuriamaji
savo veikluma. Jeigu pirmykstis zmogus labiau vertino kiino gy-
vastinguma santykiuose su gamfa, o modernioji vertybiu filosofi-
ja labiau pabrézia kiino gyvastingumo reikSme dvasiai, tai Cia pa-
sikeité tik vertinimo atzvilgis, bet ne pati vertybé savyje. Vitalinio
zmogaus prado tobulumas visados buvo pergyvenamas kaip ver-
tybé, ir dél to jis visados buvo ugdymo atrama.

c. Vitalinis pradas ugdymo istorijoje

Bet ne visados vitalinis pradas ugdyme buvo viespataujqs, va-
dinasi, ne visados jo veikimas buvo susikristalizaves tipo pavida-
Iu ir apémes masiu ugdyma. Pirmyks¢io Zmogaus ugdyme jis
vyravo tik kaip biatinybé. Pirmykstis Zmogus ugdé kiino gyvastin-
guma ne kaip vertybe savyje, bet kaip vertybg, igyjanCia savo ver-
tingumo i$ santykiu su kuriamu gyvenimu ir su nujau¢iamu Zmo-
nijos paskyrimu. NietzschiSkas grozé¢jimasis gerai iSaugintu kiinu
pirmyks¢iam zmogui buvo i§ esmés svetimas. Vitalinio gyveni-
mo taisyklés jam turéjo magisSkos reikSmés ir buvo sventos. Jau
Sitasai laukinis, kuris Darwino fantazijoje mokéjo tik baubti, nu-
jauté, kad vitalinés vertybés néra vertybés Salia dvasiniu verty-
biu, kaip nepriklausomos, bet kad jos yra, moderniSkais termi-
nais kalbant, vertybés - skoliniai (Lehnszvert), vadinasi, tokie dalykai,
kurie vertybémis tampa tik nuSviesti auksStesniu praduy vertingu-
mo (Strahlzvert). Vitalinio prado vyravimas pirmyks¢iame ugdy-
me ir dabartiniame rasizme, kaip netrukus matysime, yra skirtin-

gas is esmeés.

> S. Belm. Philosophie der Werte, Miinchen, 1930, p. 42.
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Tas pat reikia pasakyti ir apie fizini graiky ugdyma. Graiky tau-
toje kiuno kultira buvo pasiekusi auksSciausia laipsni, koki tik sutin-
kame visoje ugdymo istorijoje. Bet ir ten ji buvo palenkta dvasios
kultirai. PrieSingai rymiecCiams, graikai fizinio lavinimo, pirmoje
eiléje gimnastikos ir sporto, ne tik neniekino, bet savo ugdymo prak-
tikoje skyré jam nemaza vietos. Bet niekados graiky istorijoje vitalinis
pradas nebuvo laikomas sau vertybe. Spartoje fizinis lavinimas buvo
palenktas kariniam jaunimo paruosimui. Aténuose - estetiniam ugdy-
mui. Karinio aukléjimo esmg spartieCiams sudaré karo dorybiu idie-
gimas ir charakterio iStobulinimas, nes antikiniy karu metu indivi-
dualus didvyriskumas daugiau reiSké negu technika (plg.
Termopily musi). Militarizuotas Spartos ugdymas buvo iStisai do-
rinio pobtidzio. Jis rengé stiprius zmones tam, kad jie btitu geri ka-
reiviai, geri pilieCiai ir tvarkingi miesto gyventojai, nes, graiku ma-
nymu, ,,doriausias yra tas, kuris iS¢jo grieZCiausia mokykla" (Archidamos).
Apie savarankiSka fizini ugdyma Sparfoje negali buti ne kalbos. Sa-
varankiSkesnis jis, atrodo, buves Afénuose. Aténuy gimnastika ir spor-
tas buvo apspresti estetinio prado. Tai lyg ir pazadina minti, kad
kiino grazumas, kaip simetrijos, proporcijos ir jégos sintezé, ¢ia bu-
ves savarankiSkas ugdymo tikslas. Bet reikia gerai suprasti graiku
paziuras i grozi. GroZio savoka graikams buvo daug labiau suriSta
SU gério (vad., ir su dorovés) savoka negu miisy laikais. Graikams
grozis visados reiske idéjos prasiskverbimq pro pojustinj pavidalg.’ 1de-
alistiné Platono ir Plotino estetika buvo tik giliausio graiku nujauti-
mo formulavimas. Tai, ka Fidijas ir Praksitelis pasaké savo menu,
Platonas ir Plotinas formulavo Zodziais. Todé¢l ir estetinis kiino ug-
dymas aténieCiams reiSké ne savarankiska vitalinio prado iSsklei-
dima, bet, Schillerio ZodZiais tariant, ,,grazios sielos" apreiSkima
per graZy king. Graikai instinktyviai jauté, kad negalima kiuino la-
vinti taip, tarsi jame negyventu siela; kad zmogaus kiinas giliausia
prasme néra dresiruojamas, kaip gyvuliu, bet igyja grazumo, rit-
misSkumo ir plastiSkumo, tik nusilenkes dvasios grozio, ritmikos ir
plastikos pradams. Stai dél ko graikai fizing manksta visados jungé
su muzika. Tai nebuvo tik judesiams suvienodinti, kaip misuy die-

' Plg. Platono Phaedrus, Svmposion, Timeus ir kt.
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nomis. Platonas yra graziai charakterizaves muzikos reik§me at-
énieciu ugdyme. ,Jie skiepija, - sako jis, - ritmg ir harmonija i jau-
nas sielas, kad jas apvaldytu, padaryty taktingas, harmoningas ir
sugebancdias kalbéti bei veikti, nes visas Zmogaus gyvenimas reika-
lauja takto ir harmonijos".” Sitasai sieloje isigaléjgs ritmas ir harmo-
nija padaro ritminga bei harmoninga ir Zmogaus kiina. Muzikoje
gludinti idéja per dvasia isigali ir kiino gyvenime. Kai Olimpijos
zaidimu nugalétojams graiku poetai kurdavo himnus ir odes, jie
kaip tik ir apdainuodavo ne pacia fizing jéga, bet ritmingos ir har-
moningos dvasios apsireiSkima, per Sita jéga. Graiky ugdymas bu-
Vo antropocentrinis, bet jis nebuvo somatocentrinis. Vitalinis pradas
juos verté ugdyti kiina, bet ne kaip nepriklausoma gérybe, tik kaip
aukstesniam pradui pasireiksti salyga ir vieta.

Viduriniais amziais vitalinio prado rySys su dvasiniu zmogaus
prigimties pradu buvo dar rySkesnis. Visas to meto gyvenimas
buvo palenktas transcendentiniam principui, ir ugdyme vyravo
ne vitalinis ir net ne dvasinis, bet religinis motyvas. Tiesa, daznos
kalbos apie ,kiino priespauda” viduriniais amziais ne karta yra
tik legendos. Viduriniai amziai mégo graziai puoStis, ypac dides-
niy Svenciu metu, mégo sociai pavalgyti, maudytis ir linksmintis.
Hrabanas Mauras turéjo viena pamoksla specialiai skirti kovai
pries besaiki valgio ir gérimo vartojima, kuris buvo isigaléjgs vi-
suose luomose - net dvasininko.® Gamtos pajautimas ir ja grozéji-
masis buvo taip lygiai prieinamas, kaip ir masuy laikais.” Sv. Pran-
ciSkaus AsyzieCio himnas saulei yra charakteringas liudytojas
viduriniy amziu Zmogaus santykiu su gamta. Riteriy turnyrai,
dvikovos, nuolatiniai karai grudino kiing ir ugdé vitalini prigim-
ties prada ne maziau kaip ir kitais istorijos tarpsniais. Fizinio darbo
pameégimas, kuris nuo §v. Augustino'’ per §v. Benedikto vienuolija,

7 Cit. O. Willmann. Griechische Erziehung, ,Enzyklopddisches Hand-
buch der Piadagogik", v. W. Rein. III, 657 p. Langensalza,’ 1909.

*Plg. G. Schniirer. Kirche und Kultur im Mittelalter, II, Paderborn,
’1927, p. 68.

’ Plg. G. Schniirer, op. cit., p. 99.

' Dirbti tik kiinu, ne dvasia nieko nepadeda, nors tai ir atrodo gana;
dirbti tik dvasia, ne kunu, yra tinginiy Zenklas". Enchiridion in Ps. 83, 8.
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prasiskyné kelig i tinginiavusiy barbaru minias ir kuris sukuré lig
pat smulkmenu iSdailintas gotikos katedras, atstojo klasikinés se-
novés sporta ir gimnastika. Bet Salia viso to viduriniai amziai nie-
kados neuzmirSo §v. Povilo zodziu: ,, AS baudziu savo kiing ir
stengiuos ji pavergti..." (1. Kor. 9, 27). Sv. Prancidkus AsyZietis
kiino pavadinime ,brolis asilas" yra formulaves savo laiky nusi-
teikima fizinés prigimties atzvilgiu, ji nebuvo niekinama. Bet ji
buvo lenkiama dvasiai. Pasninko ir atgailos praktikuy pavidalu
dvasia turéjo apreiksti savo vieSpatavima medziagoje, kuria ji for-
muoja ir gaivina. Vitalinio prado veikimas viduriniy amziy ug-
dyme yra maZiausiai ryskus.

Daug ry§kesnis jis vél tampa Renesanso metu. Siandien jau yra
visai aiSku, kad 15 Simt. sajudis pasisavino i$ klasikinés senovés
ne tik mokslo, meno ir ugdymo pavyzdzius (tai daré¢ ir viduriniai
amziai), bet ir antropocentrine graiky bei rymieciy pasauléZiiurqg. Tie
zmonés, kurie augino pirmuosius Renesanso daigus, buvo sgmo-
ningi viduriniy amziy priesininkai": jie stengési sukurti nauja Zmo-
nijos iSsivystymo tarpsni, sujungta su klasikine, kurios pasaulé-
7itra ,daugeliui atrodé¢ kaip naujas aprei§kimas"". Atgaivintas
antropocentrizmas savaime pabrézé fizing prigimti labiau negu
teocentrizmas, kuriam kiino paklusimas dvasiai buvo vienas i$
pagrindiniu tikro gyvenimo désniu. Paskui atsigreZima i Zmogu
nuosekliai ¢jo ir atsigr¢gZimas i kiina. Jau pacioje Renesanso pra-
dzioje randame Vittorino da Feltre Casa giocosa, kurioje fizinis auk-
létiniu lavinimas uzémé labai zymia vieta. Pastatyta ant eZero
kranto, papuosta galerijomis, sodu ir fontanais, §i mokykla tikrai
primena Heros Akademos ir leidzia pajausti, kad viduriniu amziu
ugdymas jau yra pasibaiges. Pats Vittorino, dar Padujoje bestudi-
juodamas, Salia klasiku ir matematikos buvo ir uolus sporfo mé-
gejas”. Todél ir savo isteigtoje mokykloje jis ivedé ne tik #rivium ir
quadrivium, bet ir kino lavinimg. Jo mokiniai turéjo bégioti, plau-
kyti, jodinéti, zaisti sviediniu ir Saudyti strélémis. Vasara daznai

"' Plg. G. Schnurer, op. cit. 111, p. 306.
" Plg. G. Schnurer, op. cit. 111, p. 313.
" Plg. G. Schnurer, op. cit. 111, p. 338.
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budavo daromos ekskursijos i Alpes. ,,Kas Sitose pratybose pasi-
rodydavo uoliausias, tas buvo tikras, kad pelnys Vittorino pagy-
rima"'". Bet nei pats Vittorino, nei véliau kiti Renesanso pedago-
gai neziuréjo i fizini lavinima kaip i nepriklausoma ugdymo
uzdavini. Renesansui gyvenimo centras ir gyvenimo kuréjas bu-
vo ne zmogaus kiinas, bet Zzmogaus dvasia. Ir Sitame punkte Rene-
sanso skelbéjai buvo iStikimi graikuy ipédiniai. RySkus estetinis Re-
nesanso bruozas ir sykiu graikiSkasis grozio supratimas savaime
atgaivino Aténu ugdyma irju paziuras i kino lavinima. Todél, ka
pasakéme, kalbédami apie graikus, tas esméje tinka ir ¢ia. Huma-
nistams vitalinés vertybés dar nebuvo vertybés sau.

d. Vitalinio prado veikmés susikristalizavimas
tipo pavidalu

Svarbiausiu tad ugdymo istorijos tarpsniu apzvalga rodo, kad
né viename i§ juy vitalinis pradas neturéjo lemiancios itakos ir to-
dél masiu ugdymo nesukristalizavo vitalinio tipo pavidalu. Visais
laikais Zmogaus linkimas ugdyti buvo apsprestas ir kizno valios.
Bet nei senovéje, nei viduriniais amziais, nei pagaliau Renesanso
ir net apSvietos metu $itoji kino valia arba moderniskasis kraujo
balsas nebuvo pirmaeilis. Vitalinis pradas persveria tiktai ten ir
tiktai tada, kai vitalinés vertybés yra laikomos ne vertybémis - sko-
liniais, ne palenktomis dvasinéms vertybéms, bet vertybémis savy-
je ir sau. Kai kiinas yra laikomas nepriklausoma gérybe, tada
fizinio prado ugdymui atsiranda nepriklausomas tikslas, nepri-
klausomi uzdaviniai ir nepriklausomos priemonés. Tada vitali-
nio prado veikmé susikristalizuoja savotiSko tipo pavidalu, kurj
tiksliausia yra vadinti pedagoginiu vitalizmu. Jis visados yra atsiré-
mes i vitalini Zmogaus prigimties prada. Ugdomaji Sio tipo nusi-
teikima geriausia yra charakterizuoti E. Sprangerio zodziais, kaip

n 15

»pasinérusi i kuno iSgyvenimus".” Tuose Zmonése, kuriuose jis

"“D. Petry, Vittorin von Feltre. ,Enzyklopiddisches Handbuch der Pidda-
gogik", V. W. Rein, IX, p. 635.
" Psychologie des Jugendalters, Leipzig,'*1932, p. 353.
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vyrauja, ,,grynas gamtinis pradas yra dar labai stiprus. Kraujas
juos daro laimingus arba kankina. Svarbiausias ju egzistencijos
jausmas kyla i$ Sito kraujo $§¢limo"."" Kiino gyvastingumo Kklesté-
jimas kelia tam tikra pasitenkinima, pasakytume, net laimingu-
mo jausma, suriSta su noru nugaléti ir vieSpatauti (Wille zur Macht).
Jégos jautimas savyje stengiasi josios galybe iSplésti ir aplinkoje.
Tai yra prigimta kiekvienam sveikam ir stipriam Zzmogui. Bet kai
tybiu, kurias mes Siandien vadiname vitalinémis vertybémis arba
kartais gyvybiniu polékiu (élan vitol), ir kai stengiamasi Sitas verty-
bes realizuoti naujosiose kartose nepriklausomai nuo dvasios gy-
venimo, tada ir atsiranda pedagoginio vitalizmo tipas. Jis nebuti-
nai turi buti suristas su laiku ir su erdve. Jis gali apsireiksti visada
ir visur, kur tik vitalinés vertybés - teorijoj ar praktikoj - igyja
nepriklausoma vieta pagrindiniu vertybiu eiléje. Tokiu amzinu
pedagoginio vitalizmo tipu yra bajoriskasis ugdymas, o Sito tipo
iSplitima masiy ugdyme mes gyvename dabar.

Bajoriskasis arba kitaip aristokratiSkasis ugdymas yra ryskus
pavyzdys, kaip vitalinio prado veikmé tam tikruose, tegul ir siau-
ruose, rateliuose nuolatos kristalizuojasi vitalinio tipo pavidalu ir
apsprendzia visa pedagoginj Siu rateliuy darba. Ar mes imsime
auks$tasias Indijos kastas, ar Egipto valdovu gimines, ar Aténu
bei Rymo aristokratus, ar viduriniu amziu kunigaikscius, ar pa-
galiau moderniujy laiky bajorus, visur rasime tq pati pagrindini
Sity sluoksniu ugdymo uzdavini: islaikyti ir istobulinti kraujo kilnu-
mq. Net riteriy aukléjime, kuris buvo labai suauges su religija, sep-
tyniy laisvuju menu'” pakeitimas septyniais riteriskaisiais menais'®
rodo nemaza vitalinio tipo isigal¢jima. Tai visai nenuostabu, nes
riteriai juk ir buvo kile i§ auksStuju luomu, kuriy pedagoginio vi-
talizmo neistengeé nugaléti net né viduriniy amziu teocentrizmas.

Renesanso pradzioje mes sutinkame charakteringiausia visoje

' 'E. Spranger, op. cit., ibd.

" Gramatika, dialektika, retorika, aritmetika, geometrija, astronomi-
ja ir muzika.

" Mankstintis, jodinéti, plaukyti, kautis, medzZioti, $okti ir dainuoti.
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istorijoje pedagoginio vitalizmo atstova Machiavellio asmenyje.
,Macchiavellis, graziu S. Behno pasakymu, visados lieka tironis-
kojo idealo dainiumi"." Jo Principe yra jégos atstovas, kuris prie-
spauda, gudrumu ir klasta teigia savo virSenybe ir siekia save iS-
laikyti ir save iSvystyti. Stiprus ir miklus kiinas, galingas kumstis
ir nepalauziama kovos valia yra idealas. Macchiavellis ligi galo
iSvysteé bajoriSkojo ugdymo uzuomazgas ir i efikos pagrindus pa-
déjo tai, kas ligi tol buvo laikoma Zvéries atpalaidavimu zmogu-
je. Jégos etika ir nuosekliai ugdymas jégai gludi visu aukstujy sluoks-
niu praktikoje. Ne visados Sitoji etika yra ginama viesSai: jos daznai
net iSsizadama. Bet tikrumoj ji visados yra. Machiavellis i8driso ja
formuoti ir pasléptas praktikas paversti teoriniais principais. Jo
Principe yra pirmoji pedagoginio vitalizmo teorija.

Machiavellio vardas mus veda i Nietzsche ir sykiu { musu lai-
kus. Nietzsche's antzmogis, kaip ji charakterizuoja S. Behnas, yra
,raudonveidis, sveikas, karingas, uzgriidintas kaip fechtuotojas,
Svelnus kaip muzikas, stiprus kaip imtynininkas, iSdidus, grazus,
stiprus ir nepalauziamas kaip deimantas".’* Jame nesunku iZiii-
réti Cezario bruozu, nors Nietzsche's fantazijoje jis atrodo kilnes-
nis negu Machiavellio teorijoje, nes Nietzsche buvo didesnis este-
tas negu Machiavellis. Machiavellio Principe yra daugiau politikas,
Nietzsche Ubermensch yra daugiau estetas. Bet ir vienas, ir antras
savo galybe semia iS vitalinio prado. Ir vienas, ir antras turi biiti
kilnaus kraujo, tikros bei grynos rasés, Zodziu, fobulo gyvastingu-
mo tipas. Nietzsche's teorijoje pirma karta buvo drasiai ir aiSkiai
paskelbtas vitaliniy, vertybiu nepriklausomumas, kuri nujauté vi-
si auk$tuju sluoksniy rateliai ir kuri bandé pateisinti Machiavel-
lis. Nuo Nietzsche's per Bergsona, Simmeli ir pagaliau Scheleri
vitalinés vertybeés, kaip nepriklausomos, isigaléjo pagrindiniy ver-
tybiu sistemoje. Siandien %alia naudingumo, graZumo ir sventumo
mes pridedame dar ir kuno gyvastingumq arba kraujo kilnumgqg

(edel)™.

" Erzieherische Ideale, Bonn,’1928, p. 171.
*¥ Philosophie der Werte, p. 163.
* Plg. S. Belm. op. cit., p. 80.
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Kad vitalinés vertybés, kaip fokios, gali biiti nepriklausomos,
kad kiino gyvastingumo kriterijumi galima vertinti, tai yra tiesa.
Visame gyviy pasaulyje vitalinés vertybés yra auksciausios, ir tik-
ras gyvio vertinimas tik ir gali bliti daromas pagal jo kiino iSkles-
téjima. Situo atzvilgiu teisinga ir L. Boppo paziiira, kad ,,biologi-
nés vertybés tam tikra prasme yra savarankiskos vertybes, kiek jos
yra Dievo idéjos, kurias jis noréjo ikiinyti organizmuose..."” Tai
buvo zinoma ir prie§ Nietzsche. Bet Nietzsche pirmasis $ita vita-
liniy vertybiu nepriklausomuma perkelé i Zmogy. PripaZinti ku-
no gyvastingumui nepriklausomuma gyviuose ir Zmoguje yra skir-
tingas dalykas is esmés. Gyvis yra tik kiinas. Tuo tarpu zZmogus
yra ir kiinas, ir dvasia. Vitalinis Zmogaus pradas gyvena ne sau ir
ne is saves, bet dvasiai ir i§ dvasios. Vertybé gali biiti nepriklausoma
tik tada, kai ji gludi nepriklausomoje gérybéje ir dél to josios krite-
rijumi yra vertinama pati Sitos gérybeés esmeé. Naudingumas yra
nepriklausoma vertybé daiktuose, grazumas yra nepriklausoma ver-
tybé meno kuriniuose, nes Sitos vertybés yra suriStos su pacia mi-
néty gérybiu (daiktu, meno kiiriniu) esme. Tuo tarpu vitalinis Zzmo-
gaus pradas néra jo prigimtyje nepriklausoma gérybé ir néra jo
esmés iSraiska. Zmogus yra ir gyvis. Bet zmogus néra tik gyvis.
Todél tikras zmogaus vertinimas niekados negali biti iSsemtas kii-
no gyvastingumu, kaip jis negali btiti iSsemtas nei naudingumu,
nei grazumu. Zmogus, kaip Zmogus, gali buti vertinamas tik sven-
fumu, nes §ventumas yra esminé asmens vertybe.” Taigi moder-
niosios vertybiu filosofijos savotiSkumas yra ne tas, kad Salia nau-
dingumo, grazumo ir §ventumo ji pastaté ir kiano kilnumy™, bet
tas, kad vitaliniy vertybiy nepriklausomumq ji perkélé | Zmogy ir pir-
moje eiléje ji pradéjo vertinti kino gyvastingumq. Taip buvo pareng-
tas kelias vitalinio tipo iSplitimui masiu ugdyme. I$ aukstu bajoris-

* Wir sind die Zeit, Freiburg i. Brs., 1930, p. 138.

* Plg. S. Belm. Philosophie der Werte, p. 73.

* Tai daro ir katalikai filosofai. Be minéto S. Belm, plg. dar: J. Maus-
bach. Werte u. Werterfassung in der Sittlichkeit, ,, Vierteljahrschrift f. wiss.
Pddag. B. 2. Miinster, 1926; M. Honecker. Versuch einer gegenstandsthe-
oretischen Grundlegung der allgemeinen Wertlehre, ,,Philos. Jahrbuch
der Gorresgesellschaft”, B. 36,1923.
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ku rateliy per Machiavellio ir Nietzsche's teorijas pedagoginis vi-
talizmas Zengeé i platy gyvenima ir pamaZu virto dabartinio ug-
dymo principu. S. Behnas neklysta irodinédamas, kad ,,dabartis
gyvybés gérius renkasi ypatingu savo tikslu, kad jai tai atrodo
geresné norma negu memento mori"."”
sprestas vitaliniy vertybiy. Kiino iSlaikymas, kiino iSvystymas ir kii-
no iStobulinimas yra pagrindiniai masiu gyvenimo uzdaviniai,

Musy amZiaus ethos yra ap-

kuriems iSspresti yra rengiamos naujosios kartos. Kas stebi da-
bartini jaunimo gyvenima, lengvai gali jame rasti vitalinj bruozq,
kuris yra ypaC charakteringas sviesuomenés sluoksniams. Vitaliz-
mas metafizikoje ir etikoje neiSvengiamai turéjo apsireiksti ir vi-
talizmu pedagogikoje.

e. Vitalinio tipo apraiskos dabartiniame ugdyme

Du savotiSki sajudZziai apreiSkia vitalinj tipa dabartiniame ug-
dyme: rasistinis ir sportinis. Galima sutikti su O. Spannu, kad ,,ra-
siy atsiradimo negalima iSaiskinti materialistiniu ir apskritai gam-
tos mokslu btidu, vadinasi, pasigaunant priezastingai mechanisko
tyrimo", kad ,rasiuy istorija turi buti galiausiai iglausta | dvasios
istorija".” Galima net pripaZinti, kad ,,ras¢ yra toji dvasiné tauty
praeitis, kuri paliko Zymiu kiine".”” Giliausia rasé¢s esme galima
suvokti tik atsiremiant | kiino ir sielos santykiy problema. Bet kai
Siandien mes Ziurime i ras¢ jau kaip i susiformavusi dalyka, ne-
galime paneigti, kad ji keroja kune ir yra savotiskas zoologinis Zmo-
gaus nusiteikimas. Tai savotiSka Zmogaus kiino struktiira, kuri gal-
but turi uZ saves ,,dvasios skilima arba i$siskyrima"”, bet kuri
Siandien apsireiskia jau kaip vitalinio gyvenimo forma. D¢l to ir da-
bartinis rasistinis sajudis atsiremia ne i dvasini, tik i vitalinj pra-
da. Jis rasiu nekuria, bet tik stengiasi jas iSvystyti. Visi jo uzdavi-
niai galiausiai susibéga i viena centrini taSka: iSugdyti grynq rasinj

* Das Ethos der Gegenwart, Bonn, 1934, p. 6.
* Geschichtsphilosophie, Jena, 1932, p. 303.
0. Spann, op. cit. ibd.

0. Spann, op. cit., p. 380.
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tipg. Jeigu apskritai ugdymas yra vertybiy jkunijimas IZmoguje, tai
rasistinio sajudzio ugdymas yra vitaliniy vertybiy ikiinijimas. Bet
ikunyti vitalines vertybes arba, kitaip sakant, i§vystyti kino gy-
vastinguma, ligi norimo tipo galima ne lavinimu, ne aukléjimu ir
net ne auginimu®, bet tik veislés gerinimu. Kai sodininkas nori tu-
réti geresn¢ kriauSiu rusi, jis atrenka graZiausiuy vaisiy séklas, pri-
pratina daigus prie klimato salygu, kryZiuoja Ziedus, duoda tam
tikry medZiagu maistui, pagaliau karpo neiSsivysCiusias Sakas ir
globoja graziasias. Kas suvokia rasistinio misu dienu sajudZio
esme, lengvai gali jame pastebéti sodininko darba. Kova uz euge-
nika ir nesveiku individuy sterilizacija, nepaprastos pastangos su-
kliudyti miSriy rasiuy vedybas, jaunimo grudinimas militariniu
aukléjimu, kelionémis, gimnastika ir darbo tarnyba, pagaliau men-
kas rupinimasis silpnaisiais ir paliegusiaisiais - visa tai yra cha-
rakteringos apraiSkos, kurios slepia savyje grynq pedagoginio vita-
lizmo tipq. Rasistinis ugdymas yra ne ugdymas tradicine prasme, bet
biologinis veislés gerinimas. Nietzsche vitaliniu vertybiy nepriklau-
somuma i§ gyviy pasaulio perkélé | Zmogaus gyvenimg. Tuo bu-
du nurodytas pedagoginiam vitalizmui tikslas (kiino gyvastingu-
mas). Rasistinis sajudis iS gyviy pasaulio pasiémé Siam tikslui siekti
metodq: ugdymq jis pakeité veislés gerinimu. Rasistinio sajudZio ug-
dymas, kuris $iandien apima Zymia Europos dali, yra ai§kus vita-
linio tipo isigal¢jimas masiniame ugdyme.

Vitalinio tipo vyravimas yra ne maziau rysSkus ir sportiniame
miusuy dieny sajudyje. Misu gimnastika ir sportas tuo skiriasi nuo
graiku gimnastikos ir sporto, kad graikams, kaip minéjome, kii-
nas turé¢jo tapti ritmiskas ir plastiskas is' dvasios ritmiskumo ir plas-
tiSkumo, tuo tarpu mums jis turi tokiu tapti pats is'saves. Graikai
tikéjo, kad harmonija sieloje sukuria harmonija ir kiine. Mes tiki-
me, kad mens sana in corpore sano (iSkreiptas Juvenalio posakis).
Fiziniame miusuy dienu lavinime kiinas gyvena nepriklausoma gy-
venima ir yra ugdomas - geriau, dresiruojamas - tarsi jis visai
neturéty sielos. Kino ir sielos perskyrimas ugdyme Siandien ga-

» Auginimas yra tik skatinimas augti, vadinasi, plétotis tam, kas jau
yra. Jis nesiekia to, kas furi biti.
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mina sveiku, tvirty ir raumeningu, bet nedvasingy individu. ,,UZz-
tenka tik pasiziureti i Situ tipu fizionomija" (E. Krieckas). Mes tu-
rime olimpiadu, rungtyniuy ir laiméjimu. Bet misu literatliroje né-
ra Sitiems laimétojams odziu ir himnu. Misu sportinis sajidis yra
kiles ne i$ pablogéjusiu kiino gyvenimo salygu (anksti butai, sto-
ka oro ir saulés, ilgas sédéjimas), kaip kai kas bando aiskinti, bet
is’ vitalinio prado atpalaidavimo. Misu sportavimo biuidas yra ne-
lygstamas gyvastingumo teigimas, kaip Zenklas pavargusios dva-
sios ir prarasto Dievo. Sportinis misy dienu sajudis artina dabar-
tini ugdyma i kiano kulto laikus.

f. Vitalinio tipo santykis su idealine kultura

Savaime suprantama, kad pedagoginis vitalizmas, biidamas
vitaliniu vertybiu ikiinijimas Zmoguje, labiau vertina fizinés kul-
tiros gérybes negu idealinés kultiiros. Mokslas, dorové ir menas
yra tokie dalykai, kurie su veislés gerinimu susisiekia tik i$ tolo ir
todél vitalinio tipo praktikoje niekados neranda tinkamo pripazi-
nimo. Pradedant septyniais riteriSkaisiais menais ir baigiant ra-
sistiniu miisy dienu sajudziu, ugdomosios vitalinio tipo gérybés
visados buvo labai skurdzios. Pedagoginis vitalizmas gerai per-
teikia gamtinio gyvenimo gérybes: gamtos ritma, gamtos energija
ir gamtos tikslinguma, kurios i§ esmés yra pasauktos sukurti ug-
dytinio prigimtyje pastoviu vitaliniu nusiteikimu, kaip jusliy tikslu
veikima, kiino paklusima valiai ir savaiminga ktrybiSkuma. Bet
kultiarinéje tvarkoje Sitasai tipas nepakyla aukSCiau uZ fizine kulti-
ry. Aukstesnés Zmogaus galios, nesuvestos i tinkamus santykius
su idealinés kultiros gérybémis, nepasiekia tinkamo iSsivystymo,
ir dél to pedagoginiame vitalizme iSyra harmonija tarp kiino ir
sielos tobuléjimo. Vitalinio tipo praktikose apsirei$kia sarkastis-
kas Mefisto patarimas: ,,Paniekink prota ir moksla, ta didziausia
zmogaus galybe" (Goethe). O ten, kur pedagoginis vitalizmas ide-
aling kultiirg pripaZista, daZnai esti paneigiamas nelygstamas Si-
tos kultliros charakteris ir ji pati esti veriama tarnauti vitalinio
prado reikalams. Mokslas tuomet netenka savo kilnumo ir net
objektyvumo (plg. daugybe Siandieniniu Vokietijos mokslininku
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darbu), dorové esti sureliatyvinama, menas iSsigema ir virsta tuo,
ka vokieciai vadina Kitsch. Tokio idealinés kultiiros sumenkéjimo
zenklu galima aiSkiai matyti dabartiniame rasistu ir sportininkuy
sajudyje.

Visa tai padaro, kad vitalinis tipas atsiduria nuolatiniame pa-
vojuje subarbaréti. Kai Siandien i$ rasistinio ir sportinio sajudzio
vaduy ltpu iSsprunka zodziai, esa kultiira esanti tik /inkas, vadina-
si, tik toks daiktas, kuris nesiekia Zzmogaus prigimties gelmiu, tai
tikrumoj tokie posakiai yra barbariskumo apologija.” Tai yra Rous-
seau kovos prie§ kultiira atgaivinimas ir sykiu griZimas ne tik i
gamtini gyvenima, bet ir i barbarybg. Idealinés kulturos paneigi-
mas trauko rySius su praeitimi ir ardo tradiciju perteikima iS kar-
tos i karta. Tuo tarpu ,.kai Zmogus nesugeba buti (240 p.) pavel-
détoju, jis tampa barbaru, o zlungancios kultiiros barbaras
nesugeba turéti paveldeétoju”.” Kultarines tradicijos, toji ,,istori-
" kaip jas graziai vadina N. Berdia-
jevas, yra biitina atrama kiekvienai tolimesnei Zmonijos pazan-

nio tautos likimo simbolika

gai. Jose glidi tasai nenutriikstas kiirybinis Zmonijos vyksmas,
kuris suZmogina gyvenima ir dvasini prada iveda i lauking gam-
ta. Situ tradiciju paneigimas kaip tik ir perkerpa $ita vyksma, pa-
stato Zmogu pazangos pradZioje, atiduoda ji neapvaldytos gam-
tos valdziai ir paneigia visa ligi tol buvusia zmonijos istorija. Jeigu
tai ivyksta sqmoningai, niekas negali neigti, kad tai reiSkia Zlugi-
mq, nes misu dieny barbaras naujam gyvenimui kurti neturi nei
tiek drasos, nei tiek jégos, kiek jos turéjo pirmykstis barbaras. Stai
kur gludi vitalinio tipo pavojus kultiirai. Irjeigu rasistiniam saji-
dziui pavyktu isigaléti Europoje ligi galo, jeigu pedagoginis vita-
lizmas nustelbty kulturini ugdyma, tuomet ateity O. Spenglerio
pranaSautasis Vakaru zlugimas ir Sv. Augustino laiku barbarai
bty veltui palike savo miskus.

* Plg. S. Belm. Das Ethos der Gegenwart, p. 71.
"'S. Belm. Sein und Sollen, Berlin u. Bonn, 1927, p. 240-241.
**Sinn der Geschichte, Darmstadt, 1925, p. 49.
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PEDAGOGINIO SANTYKIAVIMO PROBLEMA

1. Dviasmeninis ugdymo pobudis

Dviasmeninis ugdymo pobidis yra tiek jam charakteringas,
kad jis ugdyma iSskiria i§ visos kultiiros ir sykiu slepia savyje jo
paties esme. Visoje kultliriniu veiksmu skaléje tik ugdymas yra
dviasmeninis. Nei mokslinio, nei techninio, nei meninio veikimo
objektas néra asmuo. Kiekvieno kito (iSskyrus dorini akta) kultu-
rinio veikimo objektas yra pasyvus. Jis yra apipavidalinamas ne
pagal savo prigimties linkima, bet pagal veikéjo nusistatyma ir
tikslus. Tiesa, menininkas, pvz., turi paisyti medziagos reikalavi-
mu. Marmure negalima ikunyti to, ka galima drobéje arba gar-
suose. Bet $itoji objekto itaka Cia kyla ne i$ to, kad jis yra objektas,
tik i§ to, kad jis yra fos ar kitos risies medZiaga. Dar daugiau, ne
medZiaga renkasi idéjq ir ne iS medZiagos idéja kyla, bet meniska idéja
renkasi sau tinkamq medZiagq ir joje apsireiskia. Medziaga, kaip ob-
jektas, reikalauja tik vieno: apipavidalinti. Pats apipavidalinimo
vyksmas kyla i§ veikéjo, yra jo pradedamas, vedamas ir atbaigia-
mas. Mokslinio, techninio, meninio ir net dorinio veiksmo esmés
reikia ieskoti veikéjuje.

Visai kitaip yra ugdyme. Ugdymo objektas stato savus reikala-
vimus ne tik kaip medZziaga, kaip to ar kito temperamento, to ar
kito amziaus zZmogus, bet ir kaip ugdytinis apskritai, kaip tampas
asmuo. Temperamentas, amZius, jvairiis polinkiai ir net lytis ap-
sprendzia ugdymo metoda ir priemones. Kaip architektas savai
kiirybai yra reikalingas kitokio pasiruoSimo ir kitokiu priemoniu
negu muzikas, taip ir vaiky darzelio vedéja aukléja kitaip negu
jaunimo organizaciju vadas. Bet Salia Sity atsitiktiniu skirtybiu
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ugdyme visados lieka vienas bendras dalykas: ugdytinio apsispren-
dimas ir laisvas jo dalyvavimas. Jeigu architektas turi gabumu ir tin-
kamu priemoniu, jis gali buti tikras, kad jo veikalas pasiseks. Tuo
tarpu net ir gabiausias gydytojas nezino, ar jo darbas nebus tus-
¢ias. Moksle, technikoje ir mene objektas yra tik veikiamas. Ugdy-
me jis yra ir veikiamas, ir sykiu veikia pats. Ugdytojas sava iniciaty-
va ugdomaji veiksma pradeda. Bet ji veda jau abu: ugdytojas ir
ugdytinis. O ji atbaigia ugdytinis pats vienas. Ugdymo veikéjas, ar-
ba subjektas, eina tik pusg kelio. Antra puse¢ nueiti jis palieka pa-
¢iam objektui. Ugdytinio savarankiSkumas néra tik metodologi-
nis principas, bet biitinai iSplauka i§ ontologinio Zzmogaus dvasios
paskyrimo.

Stai dél ko ugdymo esmés negalima rasti tik vieno subjekto
veikime, kaip kad techniniame ar meniniame veikime. Gali ug-
dytojas turéti pedagogini Ethos, vadinasi, veikti samoningai ir pa-
gal vertybinij tiksla, bet Sitas jo veikimas, kol jis yra tik jo vieno,
dar néra ugdomojo veikimo esmé. Tai greiCiau tik Sitos esmés ap-
raiSkos suaugusio zmogaus darbuose. Amzinoji ugdymo esmé ap-
sireiSkia abiejuose ugdomojo veiksmo poliuose: ugdytojuje ji Za-
dina samoninguma ir tikslinguma, ugdytinyje - i§vidini imluma, ir
iSvidini kurybinguma. Bet visos §itos Zymés, paimtos skyrium,
anaiptol nesudaro ugdomojo veiksmo esmés. Jos yra tiktai loginé
Sitos esmés sklaida. Veiklus ir biitinas ugdytinio dalyvavimas ne-
leidZia ugdymo esmés ieSkoti tiktai vieno ugdytojo veikime, i ka
buvo linkusi tradiciné mokykla. IS kitos pusés, pradedanti, tvar-
kanti ir vedanti ugdytojo iniciatyva neleidZzia Sitos esmés rasti tik
vieno ugdytinio veiklume, kaip tai bandé darbo mokykla. Ugdy-
tojas yra tikras ir pirmaeilis ugdymo veikéjas, o ne tik instrumen-
tiné jo priezastis. Jo veikimas siekia pacCias ugdytinio prigimties
gelmes ir néra tik pagalba. Ugdytinis savo ruoZtu yra veiklus pra-
das ugdyme, o ne tik pasyvus objektas. Jo dalyvavimas saves api-
pavidalinime ir ugdytojo pradéty itaky atbaigime yra daugiau,
negu tik salygu rengimas ugdytojo dvasios pradams. Né viena-
me tad ugdymo poliuje skyrium néra pedagoginio akto esmés, nes
ugdytojas ¢ia néra savarankiSkas veikéjas, ir ugdytinis ¢ia néra
pasyvi medziaga.
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Ugdomojo veikimo esmés tenka ieSkoti tame taSke, kur susi-
duria ugdytojas su ugdytiniu arba, tiksliau sakant, kur subrendes
zmogus tampa ugdytoju ir brgstas Zzmogus tampa ugdytiniu. Su-
augusieji ne visados ugdo, ir augantieji ne visados yra ugdomi.
Pedagoginis aktas atsiranda tiktai tada, kai subrendes Zmogus,
kaip aukstesnio prado atstovas, susiduria su brestanciu Zzmogu-
mi, kaip Sito prado ieSkanciu. Tiktai tada, kai du asmenys atsiduria
pedagoginéje situacijoje, tiktai tada vienas tampa ugdytoju, o antras -
ugdytiniu. N¢é vieno suaugusiojo nelaikome ir negalime laikyti ug-
dytoju, jeigu jis néra apspregstas pedagoginio ethos ir neturi gyvu
santykiu su augancia karta. N¢ vieno vaiko nelaikome ugdytiniu,
gus biiti ir labai iSlavintas pedagogikoje, gali vaikas biiti ir labai
dideleje aplinkos itakoje, kol tarp judvieju néra atsiradusi peda-
goginé situacija, tol vienas bus tik pedagogas, o antras - tik tar-
pasmeninés difuzijos narys, ne ugdytinis. Ugdytinis savaime su-
ponuoja ugdytoja, ir ugdytojas negali biiti mastomas be ugdytinio.
Sitos dvi savokos yra i§ esmés koreliatyvios ir todél savaime nu-
rodo viena i antra. Ugdomasis veikimas apima abu ugdymo po-
lius, sujungia juos, kaip netrukus matysime, i bendruomeng ir ju
abieju saveikoje atskleidzia savo esmeg. Giliausia prasme pedago-
ginis aktas néra nei tik veiksmas iS$ subjekto pusés, nei tik vyks-
mas i§ objekto pusés, bet savotiskas tapusio ir tampancio asmens san-
tykiavimas, kuri mes vadiname pedagoginiu santykiavimu ir Kuris
sudaro ugdomojo veikimo esmg¢. Realiame pedagoginiame san-
tykyje ugdomasis veiksmas ir ugdomasis vyksmas néra du atski-
ri pedagoginio akto tarpsniai, bet tik du to paties vieno ir vienin-
go veikimo atzvilgiai, arba loginiai momentai, tikrumoj vykdomi
vienu sykiu ir kuriantieji nuolating ugdytojo ir ugdytinio saveika.
Suauges ir augas zmogus pedagoginiame santykyje nestovi vie-
nas Salia antro, bet gyvena vienas antrame. Tasai aukStesnis pra-
das, kuriam atstovauja ugdytojas ir kurio ieSko ugdytinis, yra ben-
dras jiems abiem. Jis juodu suriSa viena su antru, jis perkelia ju
dvasios pradus i vienas antro siela, jis sukuria pedagoging sinte-
z¢, kuria minta abu josios nariai. Stai kame gludi paslaptis, kad
mes mokydami mokomés ir auklédami aukléjamés.
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2. Pedagoginé meilé
kaip pedagoginio santykiavimo pagrindas

Pedagoginis santykiavimas yra santykiavimas tarp subrendu-
sio ir brgstan¢io Zmogaus, kurie taip santykiauja vienas su antru,
kaip realybé su galimybe, kaip esanti vertybé su biisima vertybe.
Ugdytojas Cia stovi prieSais ugdytini kaip Zmogus, kuriame verty-
bés yrajau ikuinytos, kuriame jos yra jau aktualiai ir Kuris turi stipry
nusiteikima pasidalinti savo vidaus turtu. Ugdytinis stovi priesais
ugdytoja, kaip zmogus, kuriame vertybés yra dar tik pofencialiai,
kuris dar neturi pastovios ir rySkios savo veikimui lyties nei pasto-
vios gyvenime vietos. Ugdytojo akims ugdytinis yra nepajégias,
nezinas ir nesugebas Zzmogus: nepajégias saves apripinti, nezinas
kultiiros laiméjimu ir nesugebas saves tobulinti. Ugdytinio akims
ugdytojas yra augintojas, mokytojas ir vadovas, kuris pagelbsti ne-
pajégianciai prigimciai, perteikia Zmonijos laiméjimus ir veda ug-
dytini i visi§kq subrendima. IS kitos pusés, ugdytojas Zitiri i ugdyti-
ni ne tyrinétojo akimis, kaip psichologas, biologas ar medikas. Jam
ripi pazinti ne tik tai, kas ugdytinis tikrumoj yra, bet ir tai, kuo jis
turi biti. Grynai teorinis auganc¢io zmogaus pazinimas yra psicho-
logo, ne ugdytojo dalykas. Ugdytinio prigimties tikrovéje ugdyto-
jas visados mato iStisa galimuy vertybiu pasauli. Jis santykiuoja su
ugdytiniu kaip su zmogumi, kuris slepia savyje neaprézty galimy-
biu. Dar daugiau, jis nekonstatuoja Sity galimybiu kaip gryno fak-
to, bet jis jauciasi esas paSauktas jas paversti realybémis, apipavi-
dalinti ugdytinio prigimties tikrove pagal jos ideala, suteikti jo
galioms pastovia jo reiSkimosi lyti ir nurodyti jam vieta gyvenime.
Neapréztas ugdytinio galimybes ugdytojas pergyvena kaip savo
uzdavini ir daZnai (motinos atveju) kaip svarbiausig savo gyveni-
mo darba. Pedagoginio nusiteikimo asmeniui ugdytinis visados yra
vertybinis Zmogus. E. Sprangeris yra pastebéjes, kad ,,kas Zmones
studijuoja tik Saltai, kas juose tiria tik objektyving tikrove, tas ne-
mato juose sniuduriuojanciu galimybiu, kurios galétu iSsivystyti pa-
tyrusios bent truputi ilimos"'. Toks $altas tyrinéjimas yra teorinio

' Lebensformen, Halle a. 5.°1927, p. 196.
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zmogaus nusiteikimas. Teoriniam Zmogui yra nesvarbu, kiek jo ti-
riamame objekte yra ,,sniduriuojanciu galimybiu". Tuo tarpu ug-
dytojas prarastu esming¢ savo darbui atrama, jei auganéiame Zmo-
guje Situ galimybiu nepastebétu. Pedagoginio talento esmé ir yra
ta, kad ji padeda ugdytojui vienu zvilgiu permatyti ugdytinio sie-
la, ja suprasti ir veikdyti. Pedagoginis genijus daznai regi didziau-
siu vertybiu ten, kur Kkitiems, atrodo, vieSpatauja tik didziausios
ydos. Bet jis mato jas tik todel, kad i ugdytini Zitri meilés akimis ir
Sitoje meiléje paregi ydu nepaliestas sielos gelmes. Ugdytojas su-
pranta ir apsprendZia auganti Zmogy tik todél, kad jis kartu su juo jaucia
ir jo vidaus jvykius atgaivina savyje. Ugdytojas pedagoginiame san-
tykyje apsireiskia kaip simpatijos Zzmogus pirmykscia Sito Zodzio
prasme. W. Dilthey posakis, kad mes ,,suprantame tik mylédami",
visu pirma tinka ugdytojo veikimui. Be meilés dvasios negalima
isibrauti i jaunos sielos gelmes, negalima paregéti paslépty verty-
biy ir todeél negalima ugdyti. Pedagoginé meilé yra esminis pedagogi-
nio santykio elementas. Pedagoginis santykiavimas i§ esmés yra mei-
lés santykiavimas. Ugdytojas myli ugdytini ne kaip sau lygu, ne
kaip tobulesni uz save, bet kaip tampanti, dvasi$kai skurdu ir neat-
baigta Zmogu. Jis pasilenkia prie jo, kad ji praturtintu, pamokytuy ir
atbaigtu. IS kitos pusés, ugdytinis myli ugdytoja kaip savo ideala,
kaip ta, prie kurio jis stengiasi pakilti, kurio dvasios turtais jis gy-
vena ir kurio dvasine gyvybe jis minta. Meilés nusiteikimas ugdy-
tinio sieloje yra tiek pat reik§mingas, kiek ir ugdytojo meilé ugdyti-
niui. Kur néra meilés, ten negalima nei ugdyti, nei buti ugdomam.

Visas tad pedagoginis santykis yra atremtas i griZtamaja jo na-
riy meilg. Bet Sita meilé savo esméje - kiekvieno nario atzvilgiu -
néra ta pati. Dviasmeniniame meilés veiksme gali biiti trejopas
santykiavimas. Besimylintieji gali keistis dvasinémis vertybémis,
sudarydami tuo biidu ,,vertybine bendruomene"’; netobulas as-
muo gali kilti prie tobulojo, ir galop tobulasis gali pasilenkti prie
netobulo, kad §i patobulintu. Zmonos ir vyro meilé priklauso pir-
majai meilés riiSiai, nes sieluy vertingumas Cia paprastai esti vie-
nodas arba bent panasus. Misiskoje Dievo meiléje apsireiSkia antra

? E. Spranger. op. cit., p. 378.
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meilés santykio rasis. Cia mes kylame ligi dieviskumo ir religi-
niame perkeitime esame net sudievinami. Dievo meiléje miisy at-
zvilgiu tobuliausiai pasirodo trefia meilés risis. Kai dievi$kasis
Logos isikunijo Zmogaus prigimtyje, jis pasilenké prie Zmogaus,
kad ji atpirktu ir iSganytu. Pedagoginés meilés santykis priklauso abiem
pastarosioms meilés rusims. Ugdytojas ir ugdytinis nesikeic¢ia dva-
sinémis vertybémis, kaip vyras su Zzmona arba draugai. Ugdytojo
meil¢je ugdytiniui apsireiSkia noras fobulinti, noras pakelti augantj
Zmoguy i§ grynai gamtinio buivio i kultirini buvi ir atskleisti jam
pasaulio bei gyvenimo prasme. Jeigu apskritai kiirybiniu savo vei-
kimu Zmogus yra pana$us i Dieva, tai ugdyme jis yra panaSiau-
sias. Ugdytojas ¢ia tampa simboline ne tik Dievo Kiiréjo, bet ir
Dievo Apreiskéjo ir Dievo ISganytojo. Pedagoginé meilé ugdyto-
jo atzvilgiu yra tikroji, Eggersdorferio zodziais tariant, Heilszville
am Kinde’.

Tuo tarpu ugdytinio meil¢je ugdytojui vyksta atvirks¢ias pro-
cesas. Instinktyvus auganc¢io Zmogaus noras prilygti suaugusia-
jam savaime jame zadina norq tobuléti. Gali Sitas noras biiti net
nesamoningas, bet tikrumoj jis visados ugdytinyje yra. Kaip be
noro tobulinti i§ ugdytojo pusés negali biiti jokio tikra prasme ug-
dymo, taip lygiai jo negali buti ir be noro (aiSkaus ar paslépto)
tobuléti ir ugdytinio pusés. Kas nenori tobulinti, tas auganciai sie-
lai nieko neduoda: jis gali biiti geras psichologas, bet jis negali buiti
geras ugdytojas. Kas nenori tobuléti, tas nenori nieko prisiimti,
vadinasi, nenori pazadinti savyje iSvidinio veiklumo, kuris yra
biutina salyga ugdymo vaisingumui. Noras tobulinti ir noras tobulé-
ti yra du koreliatyvis linkimai ir du esminiai pedagoginés meilés (tuo
paciu ir pedagoginio santykiavimo) elementai.

Vis délto patys vieni Sitie elementai pedagoginio santykiavi-
mo dar nesukuria. Kad ugdytojo noras tobulinti virsty realiu au-
gancio Zzmogaus fobulinimu, reikia, kad ugdytinis atskleistu savo
siela, kad jis sutiktu prisiimti i save ugdytojo dvasios pradus, kad
instinktyvus jo paties linkimas tobuléti virstu realiu iSvidiniu veik-
lumu. Tai ivyksta tik tuomet, kai ugdytinis pasitiki ugdytoju ir kai

*Jugendbildung, Minchen,*1933, p. 73.
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jis mato jame isikiinijusi savo ideala arba bent pergyvena ugdyto-
ja, kaip Siam idealui atstovaujanti. Tuomet jis atidaro savo vidu,
klauso ugdytojo zZodziu, Zavisi jo darbais ir seka jo pavyzdziu.
Pasitikéjimas ugdytoju yra butinas pedagoginio santykio pradas, ku-
ris psichologiskai parengia ugdytini realiam tobuléjimui. Kur jo
néra, kur ugdytinis Zitri i ugdytoja kaip i sau lygu arba kaip i sau
svetima, ten negali biti jokio pedagoginio santykio ir tuo paciu
jokio ugdymo. IS ugdytojo pusés Sita prada atitinka autoritetas.
Ugdytinis tik todél pasitiki ugdytoju, kad jis jaucia (tegul ir labai
neaiskiai), jog suauges zmogus jam kalba kazko auksStesnio var-
du, kad tas pats dalykas, kuri jis girdéjo i§ savo bendraamziu,
ugdytojo lipose igyja aukStesnés prasmés ir gilesnés sankcijos.
H. Bergsonas, kalbédamas apie dorine pareiga, teisingai yra pa-
stebéjes, kad vaikystéje ,,tévai ir mokytojai mums atrodé veikia
kaip atstovai. Mes to aiSkiai nesuvokéme, bet uz musu tévu ir
mokytoju mes ispéjome kazka (p. 1) nepaprastg arba, geriau, be-
galini, kuris mus slégé visu sunkumu per ju tarpininkavima"*.
Bergsonui Sitas auksStesnis pradas yra visuomené. Mums jis yra Zmo-
gaus idéja. Jai tévai ir mokytojai atstovauja josios vardu, jie mus
apsprendzia, ir dél josios mes jais pasitikime ir esame jiems Kklus-
nis. Ugdytojo autoritetas yra ugdytinio pasitikéjimo pagrindas ir
dél to koreliatyvus jojo pradas. Kas vaikui norétu buti tik vaikas
ir jaunuoliui tik jaunuolis, tas nustoty buves vaiko ir jaunuolio
siekiamo idealo atstovas, prarastu jo pasitikéjima ir tuo paciu liau-
tusi buves ugdytoju. ,,Neautoritetingas ugdymas yra nesamoneé”’.
Pedagoginis santykis autoriteto yra tiek pat reikalingas, kiek ir
vaiko pasitikéjimo, nes giliausia prasme Sitas pasitikéjimas yra
atremtas ne i mokéjima, vaika suprasti ir su juo susidraugauti, kaip
mané Elena Key, bet | nepaZeisty ir vaiko akyse sventy ugdytojo atsto-
vavimq aukstesniam pradui. Vaiko paZzinimas ir jo draugiSkumo isi-
gijimas yra tik geras kelias Sitam atstovavimui apsireiksti. Darbo
mokykla ir visa ,,ugdytinio pedagogika" teisingai pabrézé vaiko
pasitikeéjima, ir nurode kelig Sitam pasitikéjimui isigyti. Bet ji

* Les Deux sources de la morale et de la religion, Paris, 1932, p. 1-2.
*W. Flimer. Systematische Pddagogik, Breslau, 1933, p. 67.

445



nesuvoké pasitikéjimo pagrindo. Mokytojo autoritetas, kaip zmo-
giSkojo idealo iSraiska, Cia buvo sukeistas su ugdytojo nuoSirdu-
mu ir draugiSkumu. Ontologiné pasitikéjimo atrama cia uZleido vietq
psichologinei pasitikéjimo sqlygai, kurios negalima neigti, bet kuri
pedagoginiame santykyje visados lieka #ik sqlyga. Siandien, kada
veél pamaZzu griZztama i ,,ugdytojo pedagogika", pradedama su-
prasti, kad tikra ir tobula ugdytojo ir ugdytinio saveika yra gali-
ma ne autoriteto iSsiZadant, bet ji tobulinant, nes tikrumoj ugdo-
masis autoritetas yra ne tik formalinis dalykas, bet sykiu jis slepia
savyje didesnj ar maZesni ugdytinio siekiamo idealo isikunijima,.
Ugdytojo asmenybés pilnatvé is esmés yra susijusi su ugdomuoju auto-
ritetu. Tobulinti tad $ita autoriteta reiSkia sykiu tobulinti pati ug-
dytoja ir tuo pacdiu gilinti pedagogini santyki. Ugdytinis atveria
savo vidy tam, kuriuo labiausiai pasitiki, o labiausiai pasitiki jis
tuo, kuriame mato geriausiai realizuota tai, ko jis pats ieSko: Zmo-
giskqji savo idealq.

3. Pedagoginio santykiavimo pradai

Pedagoginio tad santykiavimo analiz¢ mums atskleidzia ket-
verta pagrindiniy jo pradu: autoritetq bei norq tobulinti - is ugdytojo
puses ir pasitikéjimq bei norq tobuléti - is ugdytinio pusés. Visi jie yra
susije vienas su Kkitu, ir visi jie pedagoginiam santykiui yra bitini.
Organiskas ju susijungimas padaro, kad pedagoginis santykis virs-
ta griZtamaja ugdytojo ir ugdytinio saveika. Atstovavimas auks-
tesniam pradui paZadina ugdytoja kreiptis i ugdytini ir ji pakal-
binti. Bet tas pats atstovavimas sukelia ugdytinyje pasitikéjima ir
pazadina jo atsakymq. Pedagoginis santykis jvyksta tik tada, kai
ugdytinis atsako. Bet jis atsako tik tada, kai yra tikrai ir giliai pa-
kalbinamas arba pazadinamas. Be ugdytojo pakalbinimo ugdyti-
nis negali atverti savo vidaus. Bet be ugdytinio atsakymo ugdyto-
jas negali iSvystyti tobulinamojo savo veikimo. Ugdytojas
visuomet pedagogini santykiavima arba ugdomaja saveika pra-
deda. Jis yra pirmasis, kuris savo aktyvumu pazadina tebesnau-
dziancCia bregstancio asmens dvasia. Véliau josios veikima jis ap-
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sprendzia ir veda tam tikra kryptimi. Bet Sitas vélesnis darbas yra
galimas tik pac¢iam ugdytiniui dalyvaujant, tik tada, kai ugdyti-
nio dvasia jau yra atbudusi, kai ji prisiima ugdytojo pradus, kai ji
juos perkuria ir sutapdo su asmeniniu savo gyvenimu, vadinasi,
kai ji realiai tobuléja. Sitoje nuolatinéje saveikoje iSsiskleidzia ug-
dytinio prigimtis, ir jo dvasia nuolatos aktyvéja. Ugdytinis vis gi-
liau yra pazadinamas ir vis giliau atsako, kol galop susiformavu-
si i§vidiné jo lytis visa ugdymo darba paima i savo rankas. Tuomet
ugdytojas darosi tik pataréjas ir vyresnysis draugas. Bet ligi to
momento, kuris reiSkia subrendimo pradzia, dvieju asmenu sa-
veika yra ugdomojo veikimo esmé. Tai ,,draugiskos dvieju valiy
rungtynés"’, kur vieno poliaus veikimas yra papildomas i§vidi-
niu antrojo poliaus darbu. Th. Liftas net mano, kad , kultiirinis
ugdymo veikimas reiSkia ne ka kita, kaip kiekviena syki vis nauja
patarnavima $itam abipusiam papildymui”’. Surasti naujy budu
ir nauju priemoniuy pagilinti pedagoginei saveikai, iStirti ugdyto-
jo ir ugdytinio prigimti tam, kad buty galima glaudZiau juodu
viena su antru sujungti, ieSkoti nauju geresniu keliu pasitiké¢jimui
zadinti ir autoritetui apreiksti - Stai pedagoginés pazangos pras-
mé ir uzdaviniai. Pedagoginés kultiiros iSsivystymas reiSkia ne
ka kita, kaip i vienos pusés - gilesni pedagoginio santykiavimo
pazinima, i§ antros - praktini $ito santykiavimo tobulinima. Ug-
domoji saveika sudaro centra ir pedagoginés teorijos, ir pedago-
ginés praktikos, nes ji yra viso ugdomojo veikimo centras.

4. Pedagoginio santykiavimo bendruomené

Pedagoginio santykio nariai néra schemos, bet gyvi ir konkre-
tls Zmoneés, kurie i ugdomaji veikima ateina su savo paziuromis,
Su savo nusistatymais ir su savo temperamentu. Jie taip pat esti
apsprendziami aplinkos ir visuomenés tradiciju. Todé¢l pedagogi-
nis santykiavimas, i§ virSaus ziarint, ne visur ir ne visados yra

°S. Belm. Erzieherische Ideale, Bonn,’ 1928, p. 48.
" Pidagogik, rink. Kultur der Gegenwart. I, IV, Leipzig u. Berlin,'1924.
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vienodas. Asmeninés ir visuomeninés itakos gimdo daugybeg tipu,
kuriu vieni gali biiti ar¢iau idealo, kiti toliau. Bet gali Sitie tipai biiti
ir labai jvairus, gali pedagoginis santykis buiti pastovus ar tik epi-
zodinis, kol jis yra pedagoginis santykis, tol jis visados sukuria ugdytojo
ir ugdytinio bendruomene. Sutikdami su Sprangeriu, kad ,,bendruo-
" turésime
pripazinti, kad ugdomojoje saveikoje toks dvilypis vieningumas

menés vieningumas remiasi daiktiSkai psichiniu rySiu

kaip tik ir yra. Ontologinis pedagoginés bendruomenés pagrindas
yra tasai pradas, kuriam atstovauja ugdytojas ir kurio ieSko ugdy-
tinis; psichologinis pagrindas yra meilé, kuri i$ vidaus riSa ugdyto-
ja su ugdytiniu. IS ano auksStesnio prado kyla ugdytojo autoritetas
ir ugdytinio pasitikéjimas. IS meilés kyla ugdytojo noras tobulinti
ir ugdytinio noras tobuléti. Anas aukStesnis pradas atstovauja
Sprangerio minimam daiktiniam rysiui, nes jis yra virSum ugdytojo
irugdytinio, kaip nuo ju abieju nepriklausanti transcendentiné tik-
rove, kuri vis délto juodu giliausiai ri$a ir kuriai abu jaudiasi turi
tam tikry pareigu. Pedagoginé meilé sudaro psichinj rysi, nes ji gy-
vena ugdytojuje ir ugdytinyje kaip imanentiné tikrové. Be trans-
cendentinés jungties pedagoginé bendruomené virsty draugisku-
mu. Be imanentinés jungties ji biitu idéjiné bendruomené, kaip
mokslininku ar menininku rateliai. Ontologinis ir psichologinis pe-
dagoginio santykio pradas apsaugo ji nuo abiejy vienaSaliSkumu.
Ugdomoji bendruomené suima i save ir idéjini dvieju asmenu ben-
druma, ir sykiu sujungia juodu dvasinés meilés rySiais. Ugdytojas
néra ugdytiniui tik draugas ir tik globéjas. Jis yra sykiu jam bendra-
mintis, bendradarbis, kuris augan¢iam Zmogui ne tik vadovauja, bet
ir pats sykiu ieSko tiesos, pats sykiu lavinasi, pats dorinasi ir kuria.
Cia ivyksta tos S. Behno minimos draugiSkos rungtynés, i§ kuriy, i§-
auga pastovi ugdytinio lytis ir kuriose tobuléja pats ugdytojas.

Vis délto net ir Sitame idéjiniame bendravime ugdytojo démesys
yra daugiau nukreiptas i ugdytinj negu i idéja, kurios juodu abu ies-
ko arba kuria juodu abu aiskina. Ugdytojo bendradarbiavimas daikto ar
idéjos tyrime tarnauja ne daiktui ar idéjai, bet ugdytiniui. Pedagoginiame
santykyje suauges Zmogus visados yra, pasak Rousseau, ,,visas prie

* Psychologie des Jugendalters, Leipzig, "'1932, p. 141.
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vaiko". Ugdomasis veikimas, tegul jis apsireikstu ir lavinimo funkci-
ja, renkasi savo objektu ne idéja, bet auganti Zzmogu. Idéja Cia tarnau-
ja tik kaip jungas, kaip pagrindas, o daznai tik kaip priemoné. Pati
tikroji pedagoginé sqveika visados vyksta tarp gyvy ugdytojo ir ugdytinio
asmeny. Ugdomoji bendruomené apima ne viena kurig sriti, bet visa
ugdytojo ir ugdytinio buitybe, nes ji yra ne tik ontologiné, bet ir psi-
chologiné bendruomené. Abu josios nariai ¢ia dalyvauja visa savo pri-
gimtimi ir esti riSami kaip realis asmenys, kaip dvieju skirtingu funk-
ciju Zmonés, bet ne kaip mokslininkai, dorovininkai ar menininkai.
Kiekvienas partikuliarinis nusistatymas yra prieSingas ugdomajam
veikimui, kuris turi apimti visa prigimti ir visa gyvenima. Pedagogi-
nés bendruomenés pilnatvé yra esminé josios Zymé. Stai dél ko ja Spran-
geris ir vadina Wesensgemeinenschaft, nes ji apima asmeninio verty-

biy pergyvenimo visuma"’

. Kiekvienas dalinis santykiavimas, kuris
renkasi tik viena kuria ugdytinio prigimties sriti, negali buti tikra
prasme ugdomoji bendruomené. Specialusis lavinimas, jeigu jis vie-
nokiu ar kitokiu biudu nepaliecia viso ugdytinio, virsta savotiska dresira,
bet jo negalima vadinti tikra prasme ugdymu. Kiekviena ugdymo
funkcija kyla i§ viso asmens ir apima visa asmeni. Herbartas intuity-
viai suprato $ita pagrindini ugdomojo veikimo désni ir todél, nors
pats linko i pedagogini intelektualizma, proto lavinime teisingai iZiu-
réjo rySkuy aukléjamaji momenta. Erziehender Unterricht yra Herbarto
pedagogikos formulé. Arba kiekviena ugdomojo veiksmo funkcija apima
visq Zmogy, arba ji néra ugdymas. Kitokios iSeities C¢ia néra. Specialusis
miusy amziaus lavinimas daZznai uZmirSta Sita désni ir todél jis duo-
da daug intelektualiai iSdresiruoty individu, bet labai maza islavinty
asmenu. Jame néra tikro pedagoginio santykiavimo, jame negimsta
tikra ugdomoji bendruomené, nes ugdytojo démesys ¢ia yra nukreip-
tas ne i auganti asmenj, bet tik i viena jo prigimties sriti. Grynas spe-
cialusis lavinimas skaldo Zmogaus biitybe ir tuo biidu susikerta su
giliausiai suprastu ugdymu. Pedagoginé musu amziaus praktika tu-
ri per daug grynos specializacijos, o per maza ugdymo dvasios. Stai
dél ko ji gamina daug pakrikusiu natiiry ir $tai dél ko mes pasigen-
dame asmenybiu.

’Op. cit., p. 141.
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UGDYTOJAS IR UGDYTINIS

Ugdymo filosofijos studija
vykdanciosios ugdymo priezasties klausimu

1. Ugdymas, kaip tarpasmeniné difuzija

Ugdytojas ir ugdytinis yra ne tik skirtingi savo funkcijomis,
bet ir atskirti savo prigimtimi. Pedagoginé saveika yra padalinta
tarp dviejy asmeny. Ugdymo objektas yra asmuo, vadinasi, bity-
bé, turinti sava pasauli, egzistuojanti pati savyje ir pati sau. Tai
suppositum rationale arba substantia completa ir incommunicablis. Jo-
sios negalima formuoti kaip medziagos: skaldant, pridedant arba
atimant. ISvirSinis techniSkas veikimas ¢ia neturi jokios prasmeés.
Kiekviena ugdytojo itaka, kiekvienas suaugusio Zmogaus veiki-
mas Cia gali eiti tik per ugdytinio vidy ir gali kristalizuotis tik jo
viduje. Todel savaime kyla klausimas: kokiu biudu ugdytojo veiki-
mas pasiekia ugdytinio vidy? Kokiu keliu eina ugdytojo isakymai,
patarimai, pabarimai, paskatinimai ir pavyzdzio itaka? Kokiu bu-
du du atskiri asmenys - du pasauliai - suartéja, susijungia ir pra-
deda daryti vienas antram savotiSkos itakos? Kokiu keliu visu pir-
ma eina ugdomoji itaka?

Atsakymas gali buti tik vienas: ugdytojo veiksmas pasiekia ugdy-
tinio vidy tarpasmeninés difuzijos keliu. Tarp ugdytojo ir ugdytinio
atsiranda tokia pat saveika, kaip ir apskritai tarp Zmogaus ir Zmo-
gaus arba tarp atskiro individo ir iStisos Zmoniu grupés. Gamtos
mokslai Siandien yra patyre, kad kiekviena medziagos atoma su-
pa elektromagnetinis laukas, kad Sitame lauke veikiancios jégos
risa viena atoma su kitu, sudarydamos tuo biidu molekules ir is-
tisus medziagos kompleksus. Atomas gyvena sava gyvenima. Ak-
mens gabalo struktura yra visai nepana$i i atomo struktura. Bet
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Sitas akmens gabalas nesubyra i atomus tik de¢l to, kad vieno
atomo elektromagnetinis laukas susisiekia su kito atomo tokiu
pat lauku ir kuria nuolatine jégu srove, trykStandia iS atomo vi-
daus ir jungiancia atomus i$ virSaus. Negyvosios medziagos
struktiiroje mes randame bendruomenés gyvenimo Seséli. Sian-
dien taip pat linkstama manyti, kad aplinkui kiekviena gyva pa-
dara esama gyvybinio lauko', kuriuo jis susisiekia su kitais, ku-
riame vyksta visas jo gyvenimas ir tam tikromis srovémis
spinduliuoja i aplinka. Gyvo sutvérimo, kaip ir atomo, vidus néra
izoliuotas. Jis pereina i gyvybini lauka, o i§ ¢ia patenka i kity
gyvu biitybiu vidu. Sensityvinis pasaulis yra pilnas tokiu gyvy-
biniy bangavimu. Zmogui $itas désnis tinka trejopu badu. Zmo-
gus yra ir medziaga, vadinasi, turi elektromagnetini lauka; jis
yra ir gyvunas, vadinasi, turi gyvybini lauka; jis yra galop dva-
sia, vadinasi, turi dvasini lauka, kurio buvimas Siandieninei psi-
chologijai yra visai ai§kus. Visi metapsichiniai dalykai kaip tik
ir vyksta Sito dvasinio lauko sferoje.

Sitie trys laukai arba, tiksliau, $itas vieningas psichofizinis lau-
kas kaip tik ir kuria taja, pasak D. V. Hildebrando, ,,tarpasmenine
sfera", kuria sklinda asmens gyvenimas. Ji yra tarsi tiltas, jungias
tasias ,nesivienijancias substancijas" (substantias incommunicabi-
les), be kurio jos likty izoliuotos kiekviena savyje ir be kurio buity
negalima jokia bendruomené. Kiekvienas Zmogaus gyvenimo ivy-
kis, tegul jis kilty ir i$ slapCiausiu dvasios gelmiu, visy pirma is-
plinta jo paties butybéje, o paskui, tarpasmeninés sferos arba psi-
chofizinio lauko padedamas, pereina ir i kitu asmenuy vidu.
Dvasios ivykiai daro itakos vaidiniams, $ie sujudina musu nervy
sistema ir dvasia, tarsi iSeina i kiino pavirSiu. Kiekviena, net ir
labiausiai abstrak¢ia ideéja, net ir labiausiai slapta minti mes per-
gyvename visa savo biitybe: savo kalba, savo gestais, savo veido
iSraiSka, savo elgimusi ir judesiais. IS misu pavirSiaus visados
kalba miusu vidus. Tai yra vad. psichiné difuzija, arba bet kurio

" Plg. R. Woltereck. Grundziige einer allgemeinen Biologie, Stuttgart,
1932.
*Plg. Metaphysik der Gemeinschaft, Augsburg, 1930.
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musy vidaus ivykio i§plitimas visoje musu butybéje. Jeigu Zmo-
gus neturéty minéto psichofizinio lauko, Sita psichiné difuzija butu
vienintelé: ji pasiektu kiino pavirsiu ir sustingtu. Bet tikrumoj taip
néra. Tikrumoj misu vidaus gyvenimas nuo miusu kiino pavir-
Siaus pereina i psichofizini lauka, i§ jo sklinda i kitu Zmoniu to-
kius pat laukus, pasiekia ju butybe ir juos privercia gyventi tuo,
kuo ir mes gyvename. Psichiné difuzija tolimesnéje eigoje virsta tar-
pasmenine difuzija: misy asmens gyvenimas per tarpasmening sfera
pereina i kity asmenuy, vidy, ir asmeninius musy pradus perkelia i
ju dvasia. Mes ne tik aprei§kiame save, mes ir priimame Kitu ita-
ka ispudZiu, jausmu ir idéjy pavidalu. Zmoniu gyvenimas, ju mas-
tymas ir likimas, ju kaltés ir atsakingumas yra daug bendresnis
negu paprastai manoma. Taip kuriasi visuomenés psichologija,
taip plinta jvairus paprociai, mados, naujos idéjos ir teorijos.
Taip plinta ir ugdomoji jtaka. Pedagoginiame veikime tarpas-
meniné difuzija yra dar nasesné ir dar vaisingesné, nes ji ¢ia turi
gera atrama ypatingoje ugdytojo ir ugdytinio prigimties struk-
tiroje. F. X. Eggersdorferis yra pastebéjes, kad ,,ugdymas yra
audinys tam tikry veiksmu, kurie plaukia i§ ugdytojo vieno vie-
nintelio nusistatymo".’ Sitasai nusistatymas yra meilés nusistaty-
mas. Ugdytojas veikia visu savo asmeniu, kurio gelmése gludi
meilé auganciam zZmogui ir noras jam padéti. Tokia meilés ap-
spresta ugdytojo prigimties struktiira yra ypatingai palanki psi-
chinei, o ne nuosekliai ir tarpasmeninei difuzijai. Zmogus, kuris
veikia i§ meilés, daug grei€iau iSspinduliuoja savo vidu i aplinka
negu tas, kuris yra vedamas naudos (ekonominis Zzmogus), idéjos
(teorinis Zmogus) arba galybés (jégos Zmogus).* Tarpasmeniné sfe-
ra tarp ugdytojo ir ugdytinio yra daug platesné negu tarp kuriy
kity asmenu. Cia stovi vienas priesais antra ne du subrendusios
prigimties ir nusistojusio charakterio zmoneés, bet i§ meilés vei-
kias subrendgs asmuo pieSais nesubrendusi, neiSsivys€iusi asme-
ni, kurio prigimtis lyg kempiné godZiai sugeria visa, ka tik spéja
patirti. Jeigu meilé verCia ugdytoja gausiai duoti, tai brestanti pri-

*Jugendbildung, Miinchen,*1933, p. 9.
* Plg. E. Spranger. Lebensformen, Halle a. S.,’1930.
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gimtis ver¢ia ugdytini dar gausiau ieSkoti. Ugdytinis, be abejo,
turi ir sava individualybe, kuri savaip lauZia ateinancias itakas,
kaip prizmé lauzia saulés spinduli. Bet savo veikime ji dar neturi
pastovios lyties, ji dar josios tik iesko, todél ieSko sykiu ir medZzia-
gos, kuri Sitg lyti suformuoty. Nenumaldomas vaiko noras Zaisti
ir visas brendimo mety samysis savo esméje yra ne kas kita kaip
pacios prigimties bandymas surasti auganiam zZmogui jo veiki-
mo lyti ir jo vieta gyvenime. Prigimtis ¢ia eksperimentuoja pati su
savimi, kad galop sukurtu pastovia forma, kuria turés reikstis vi-
sas biisimo Zmogaus gyvenimas.’ Bregstanéio asmens imlumas
(Empfinglichkeit) yra suriStas su pacia brendimo esme. Ugdytojo
veikimas, lengvai iSplintas dél ypatingos jo prigimties struktiiros,
esti godziai sugeriamas imlios ugdytinio prigimties. Ugdytinis da-
rosi tarsi ugdytojo pagautas. Jis pradeda gyventi ugdytojo gyve-
nimu, jis atbaigia savyje dvasiniusjo aktus, jame pamazu kristali-
zuojasi asmeniniai ugdytojo pradai. Sitas vyksmas daznai esti labai
létas. Kartais tik po keliolikos metu mes patiriame, ka esame lai-
méje iS to ar kito ugdytojo. Bet jis gali biiti ir staigus; jis gali virsti
tikra dvasine revoliucija, jei svarbus ugdytojo zygis randa ugdy-
tinio sieloje ypatingai gyva imluma, arba F. Copei terminais sa-
kant, ,,vaisinga momenta".*

Ugdomasis veikimas yra galimas tik todél, kad Zmogus suge-
ba savo vidaus gyvenima perkelti i kito asmens viduy ir pats pri-
imti aplinkos itakas. Ugdymas visy pirma apsireiskia kaip tarpasme-
niné difuzija. Psichofizinis laukas, arba tarpasmeniné sfera, ijungia
ugdomaji veiksma i tarpasmeninés difuzijos kategorija ir tampa
materialine jojo atrama. ,, Tikslingos itakos, sako O. Willmannas,
liktu tik agregatas, jei iStisa eil¢ tarpininku, glidinciu gyvenimo
bendruomené¢je, nesudarytu joms atramos ir nepalaikytu ju ne-
nutrukstamumo (Kontinuitdt)"7 Ugdytojo patarimai, nurodymai
ar isakymai stengiasi daryti tiesioginés ugdytiniui itakos ir pa-
teikti tiesiog ijo vidu. Bet jie visados yra tik vienkartiniai veiksmai,

> Pig. E. Spranger. Psychologie des Jugendalters, Leipzig, ''1932, p. 40.
° Plg. Der fruchtbare Moment im Bildungsprozess, Leipzig, 1930.
’ Didaktik als Bildungslehre I, Braunschweig, 1903, p. 19.
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tik ugdomosios itakos mazgai, tik centrai nuolatinéje ugdytojo ir
ugdytinio saveikoje. Tuo tarpu brgstas Zzmogus yra ugdomas ne
tuo, kad jis kartais yra patariamas, pataisomas, nurodomas ar isa-
komas, bet tuo, kad jis gyvena nuolatinéje ugdytojo itakoje, kad jis
nuolatos, pasak E. Sprangerio, yra susizavéjegs ji virSijan¢ia ugdy-
tojo galia. Ugdomojo veiksmo nenutritkstamumas yra viena is esminiy
Jjo Zymiy. Kataliky kovos uz konfesines mokyklas tikrumoj yra ko-
vos uz ugdomojo veiksmo nenutriikstamuma. Mokyklos darbas
turi baiti tik vienas i§ svarbesniu mazgu nuolatinéje ugdomojoje
itakoje, kuri prasideda konfesinéje Seimoje, eina per konfesing mo-
kykla ir baigiasi konfesinéje bendruomenéje. Kai Sitas nenutriiks-
tamumas esti suardomas, kai i vienos rusies itaka isimaiSo hete-
rogeniniu pradu, tada ugdymas nebetenka savo galios, ir jo
veikimas nebepasiekia ugdytinio prigimties gelmiu. Stai dél ko
yra visados reikalaujama, kad atsitiktiniy veiksniy itaka butuy su-
derinta su paSauktuju veiksniu itaka, o dar labiau, kad sutarimas
vie$patauty Siu pastaruju darbe.

Ugdymo veiksniu sutarimas ugdomojo veiksmo nenutriiksta-
muma, kuria. Bet ji palaiko tarpasmeniné difuzija. Samoningus ug-
dytojo veiksmus tarpasmeniné sfera sujungia i viena vieningg ir
nuolating srove, kuria ugdytinis esti apgaubiamas ir formuojamas.
Brestas Zzmogus yra ugdomas ne tik oficialiais momentais, kada jis
yra mokomas, skatinamas ar patariamas, bet ir taja nesamoninga
itaka, kuri plaukia i§ ugdytojo ZodZiu, i$ jo balso, i§jo gestu, i§ viso
jo privataus ir kasdieninio gyvenimo, kurio ugdytinis nemato, bet
kuris pas ji ateina Ziniu, gandy, ir net prasimanymu, pavidalu. ,Si-
tasai irracionalus momentas, Sitasai laukimas ir klausymas, Sitasai
sekimas ir susitikimas, kuris ugdomojo plano tiesiaja pavercia gy-
venimo apspresta kreivaja, bitinai priklauso prie ugdymo".* Ofi-
ciali ugdytojo ir ugdytinio saveika gali biiti vaisinga tik tada, kai ji
yra panerta i placia tarpasmeninés difuzijos srove, kai ji yra josios
gaivinama, palaikoma, jungiama ir kai ji sudaro reflektyvini Sitos
sroveés apzvelgima. Ugdomoji itaka eina ne kvantais, kaip Siluma,
pasak Plancko teorijos, bet nuolatine nepertraukiama tarpasmeni-

® J. Cohn. Befreien und Binden, Leipzig, 1926, p. 19.

454



ne srove, tarpininkaujant trilypiam zmogaus butybés laukui. Sa-
moningi momentai yra sustojimai, refleksijos, apzvalgos, Sitos sro-
vés pasukimai ir sutvarkymai. Jie, kaip netrukus matysime, yra bu-
tini. Jie iSskiria ugdyma i§ bendros tarpasmeninés difuzijos. Bet
itakingi jie darosi tik $itos srovés gaivinami ir jungiami. Tarpasme-
niné difuzija yra butinas materialinis ugdymo pagrindas.

Nagrinédami ugdyma tik kaip tarpasmening difuzija, nerasi-
me jame tikra prasme nei subjekto, nei objekto. Tas pats Zmogus
Cia yra ir ugdytojas, ir ugdytinis, nes jis sykiu daro kitiems itakos
ir pats josios i$ kitu patiria: jis formuoja ir sykiu yra formuotojas.
Subjekto-objekto prieSginybé Cia tarsi iStirpsta, ir ugdymas pasi-
daro pagrindiné visu zmoniuy saveikos funkcija.

gitaip ugdyma suprantafenomenologiné, arba geriau asimiliaci-
Jos pedagogika, kurios Zymiausias atstovas yra E. Krieckas. Kriec-
kas, atsiremdamas { Husserlio fenomenologini metoda, yra ban-
des suvokti ugdymo esme nepriklausomai nuo filosofijos ir tuo
budu sukurti autonomini pedagogikos moksla. Sita esmeé jam ir
yra ta, kad ugdymas esqs asimiliacija. Pedagoginio veikimo savotis-
kumas esas tas, kad ugdymas kylas ne i§ samoningo ir tikslingo
Zmogaus nusistatymo, bet esas pirmyksté tarpasmeninés savo-
kos funkcija. ,,Ugdymas, sako Krieckas, yra visur ir visada Zzmo-
nijoje vykstanti dvasiné funkcija; ugdymas visur ir visada yra pir-
mykstis vyksmas. Jis yra suponuojamas kaip pirmykstis faktas.
Kaip religija, teise, kalba, bendruomené ir valstybe kilo ne i§ ku-
riy nors samoningu ir tikslingu nusistatymu, bet visuomet Zmo-
nijoje buvo, taip ir ugdymas... Visos gyvenimo funkcijos ir gyve-
nimo normos paciu savo veikimu ir savo buvimu kildina ugdomaji
veikima".” D¢l to Krieckui ,,ugdymas yra kiekviena rii§is Zmo-
gaus formavimo arba apipavidalinimo, kuris kyla i§ dvasinés ita-
kos"'’. Ugdytinis savaime asimiliuoja $ita itaka, darosi panasus i
tuos, kurie ji apsupa, ir taip jis yra ugdomas. Planingas, organiza-
cinis ir tikslingas ugdymo pobudis yra tik atsitiktinis jo elemen-
tas, tik Salutiné jo apraiska.

’ Philosophie der Erziehung, Jena, 1930, p. 3.
“Opecit., p. 75.
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Savaime aiSku, kad Sitoje teorijoje ugdymas sutampa su tar-
pasmenine difuzija. Tarpasmeniné difuzija ¢ia yra ne ugdymo pa-
grindas, ne toji plati srové, kurioje esama ir ugdomosios itakos,
bet pati ugdymo esmé, pati ugdomoji itaka. Ugdymo savoka Cia
apima kiekviena zmoniuy saveika ir tuo paciu netenka savo cha-
rakterio. Reikia sutikti, kad kiekvienas ugdymas yra tarpasmeni-
né difuzija. Bet negalima sutikti, kad kiekviena tarpasmeniné di-
fuzija jau tuo paciu buty ir ugdymas. Sitg, skirtuma, batinai reikia
padaryti, jei norime iSgelbéti ugdymo savokos aiSkuma ir ugdy-
mo praktikos reikSminguma bei atsakinguma. Tarpasmeniné sfe-
ra yra pagrindas sklisti ne tik pedagoginei, bet ir kiekvienai kitai
itakai, kuri daznai Zmogaus neformuoja, betji ardo ir gadina. Ma-
dos viliojimai, politiniu vadu demagogija, reklamu hipnozé - vi-
sa maiSosi tarpasmeninéje sferoje su Sventujuy pavyzdziais ir iSga-
ningomis idéjomis. Mes gyvename itaky chaose, kuris, ypa¢ musu
laikais, pliiste uzZplista siela, jog ji galop pradeda nebesiorientuo-
ti, pradeda nebeskirti, kas gera ir kas bloga, kas Sventa ir kas nuo-
déminga. Vadinti visa tai ugdymu reiskia ugdymo savoka suplakti
su kiekvienu Zmogaus dvasios kaitaliojimu. Krieckas yra teisin-
gai suprates, kad mus keicia visa ir visada. Net ir menkiausi ispu-
dziai, net ir abstrakCiausios idéjos skverbiasi, prof. de Munnync-
ko ZodZiais tariant, i slapta musu psichikos konstrukcija, ir mes
daZnai nezinome, i$ kur atsirado $itas ar anas noras, Sita ar ana
mintis. Bet visas Sitas itakas laikyti ugdymu néra jokios prasmeés.
Jau paprastas patyrimas parodo, kad kaip tik ugdymu mes sten-
giamés Sitas, daZznai nepageidaujamas, itakas atsverti. Ugdyma
mes laikome prieSginybe to, kas savaime ateina i musy vidu ir ne
karta sugriauna tai, kas ten buvo pastatyta. Ugdyma mes visados
laikome vertybiniu veikimu, vadinasi, tokiu darbu, kuris i§ esmés
yra suriStas su Zmogaus fobulinimu, realizuojant jame iStisa verty-
biu eile. Paprastas Zzmogaus keitimas, kuris neturi su vertybémis
jokiu rySiu arba kuris Sitas vertybes net griauna, néra ir negali
buti ugdymas. Krieckas kaip tik ir yra nepastebéjes ugdymo ver-
tybinio charakterio, kuri taip smarkiai ir visai teisingai yra pabreé-
zusi kultirpedagogika. Tarpasmeniné difuzija kei¢ia zmogu. Bet
ne visados ji ji kei¢ia vertybiu linkui. D¢l to ji ne visados yra ug-
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dymas. Ugdymas yra tik viena, gana siaura tarpasmeninés difu-
zijos sritis. Turtingoje, ivairioje ir didele dalimi chaotiSkoje tar-
pasmeningje sferoje esama savotisSky itaku, kurias mes vadiname
ugdymu. Jos skiriasi nuo kitu tuo, kad jos yra skleidziamos samo-
ningai ir tikslingai, kad jos néra tik savaimingas asmens atsivéri-
mas, bet planingas subrendusios dvasios perkélimas | nesubren-
dusi asmeni. Tiesa, Sitas procesas visados pasigelbsti tarpasmenine
difuzija. Bet jis niekados su ja nesutampa. Jis visados esti iskiles
auksciau uz ja, nes jis yra vadovaujamas pedagoginio ethos. Peda-
goginis ethos iSskiria ugdyma iS bendros tarpasmeninés difuzijos
ir atskleidzia savotiSka jo pobudi.

2. Ugdymas, kaip sqmoningas ir tikslingas veikimas

Suauges zmogus ne visados yra ugdytojas, ir augas zmogus
ne visados yra ugdytinis. Tiesa, tarpasmeniné difuzija tarp ju esti
nuolatos. Mes visi gyvename tarpasmeninéje sferoje, visi darome
itakos ir visi josios patiriame, todél Kriecko nuomone, visi ugdo-
me ir visi esame ugdomi. Bet kad Sitoje nepertraukiamoje savei-
koje atsirastu tikras pedagoginis veikimas, kad tarpasmeniné di-
fuzija taptu tikra prasme ugdymu, reikia tam tikru salygu, tam
tikro iSvidinio nusiteikimo: wugdyrojui, kad jis pakilty auksc¢iau uz
nesamoninga tarpasmening sfera ir iS veiksnio taptuy veikéju; ug-
dytiniui, kad jis liautusi buves palaidy itakuy tiltu ir taptu ugdyto-
jo veiksma koncentruojancia jéga. Kol suauges zmogus svaido savo
itakq i visas puses be plano ir be tikslo, tol jis yra tik tarpasmeni-
nés difuzijos veiksnys, bet ne ugdymo veikéjas. Kol augas Zzmo-
gus leidzia per savo vidu chaotiSkas patirtis, ilgiau ties jomis ne-
sustodamas ir ju neperkurdamas, tol jis yra tik tarpasmeninés
difuzijos veikinys, bet ne ugdymo objektas. Nesamoningas, pa-
laidas, neplaningas ir netikslingas suaugusio zmogaus santykia-
vimas su nesuaugusiu zmogumi yra tik paprasta, kasdieniné, bet
ne pedagoginé saveika.

Pedagogine saveika ji gali virsti tik tada, kai suaugusio ir ne-
suaugusio asmens santykiavime atsiranda, W. Flitnerio zodZiais
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tariant, savas stilius”. Gali Zmogus biiti gabus ar negabus, opti-
mistas ar pesimistas, kiirybiS§kas ar pedantiskas, kai jis veikia kaip
ugdytojas, jis veikia savotiskai, kitaip negu tada, kai nejaucia sa-
vyje pedagoginés sazinés balso. Pedagoginéje situacijoje kiekvie-
nas pergyvena save kaip auksStesnio prado atstova, kaip idealiniy
normuy, reiskéja, kuris apsprendZzia ugdytini ne pagal siaurg indi-
vidualini savo nusistatyma, bet pagal aukStesng valia, vis tiek, ar
jibus pilnutinio ZzmogiSkumo, ar tautos, ar valstybés, ar galop Die-
vo valia. Kiekvienas ugdytojas jaucCiasi esas paSauktas, atsakin-
gas, vadinasi, turis tam tikra misija ir tam tikra paskyrima. ,,Ug-
dymo procese, sako E. Sprangeris, virSum ugdytojo ir ugdytinio
stovi aukStesnis treciasis pradas, kuriam tarnauti jie abu yra ipa-
reigoti, kurio dvasia jie abu yra vienas su antru suri$ti"'’. Galima
Sitq treciaji prada suprasti ir pergyventi labai ivairiai. Komunisti-
nei pedagogikai jis bus klasé ir josios reikalai; nacionalistinei pe-
dagogikai - tauta, kaip vitalinis ir kaip dvasinis vienetas; huma-
nistinei pedagogikai - Zmoniskumo idéja (W. Humboldt); religinei
pedagogikai - Dievas. Bet net ir labiausiai prieSingos ugdymo kryp-
tys sutinka, kad tokio treciojo prado esama ir kad ugdyfojas veikia
ne savavaliskai, ne kaip privatus ir neatsakingas asmuo, bet kaip Sito
prado reikalavimy vykdytojas. Tikras ugdytojas yra amzinu verty-
biy skelbejas""”. Stai dél ko visi didieji Zmonijos auklétojai, kaip
Pitagoras, Sokratas, Platonas, Pestalozzis, arba patys save laiké
pranasais ir paSauktaisiais Zzmoniu vadais, arba ju darbuose buvo
jausti tasai treciasis pradas, kuris yra daugiau negu paprasto gy-
venimo reikalavimai. Jis davé jiems jégos, jis pagrindé ju autorite-
ta ir sykiu apsprendé visa ju veikima tam tikru bidu, tam tikra
Iytimi, tam tikru stiliumi. Atstovavimas auksStesnei valiai pakelia
Zmogu virSum siauros jo individualybés, iSlaisvina ji iS jo paties
kaprizy ir visiems jo darbams ispaudZia antasmening Zymg¢. Ar
ugdytinis kreipiasi i nomadu giminés motina, ar i Pestalozzi, ar

"' Systematische Piddagogik, Breslau, 1933, p. 52.

" Umriss der philosophischen Piddagogik, ,Intern. Ztr. f. Erziehungs-
wissenchaft", 1933/34, p. 333.

" W. Sauer. Sozialphilosophie, Berlin, 1929, p. 333.
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jis nori suZinoti technini ar metafizini dalyka, kiekvienu atveju
ugdytojo, kaip ugdytojo, atsakymas esmeje bus tas pats. Kai tik su-
brendes Zmogus atsiduria pedagoginéje situacijoje, kai tik jis pa-
sijaucia veikias kaip ugdytojas, tuojau jo veikimas igyja savotiSka
pobudi, taji minéta ,sava stiliv", kuri mes vadiname pedagogi-
niu ethos. Pedagoginis ethos kaip tik ir yra pedagoginés situacijos ky-
lanti ir | aukstesnj pradq atsiremusi pastovi Iytis, kuria reiskiasi subren-
dusio Zmogaus, kaip ugdytojo, veikimas. Sita lytis padaro, kad visi
ugdytojo atsakymai, visos jo reakcijos, visa jo elgsena, net zodZziai
ir gestai, esti lenkiami tam tikra kryptimi, pazymimi tam tikru
autoritetu ir iSkeliami i§ paprastos kasdieninés saveikos. Kur to-
kios pastovios lyties néra, kur Zmogaus veikimas nekyla i$ peda-
goginés sazinés ir nesikristalizuoja pedagoginio ethos pavidalu,
ten néra tikro ugdymo veikéjo ir sykiu néra tikro ugdymo.

Pedagoginio ethos apraiskos gali buti labai ivairios. Jos priklau-
so nuo ugdytojo individualybés, nuo kraSto, amzZiaus ir tautos po-
budzio. Pitagoro mokykloje pirmojo laipsnio mokiniai tyléjo ir
klausé. Tuo tarpu Sokratas net ir vergus paskatindavo klausimais,
o pacia problema jie turédavo iSsiaiSkinti ir formuluoti patys. Ry-
tai ugdytojo asmenyje mato realu aukStesnio prado isikinijima.
Vakarams ugdytojas yra tik Sito prado atstovas. Viduriniais am-
ziais ugdytojas veiké Dievo vardu. Ugdymas tuomet buvo teocen-
trinis. Renesanso ugdytojas atstovavo ZzmoniSkumo idealui. Da-
bartinés Rusijos ugdyme vyrauja ekonominis, dabartinés
Vokietijos - vitalinis motyvas. Kitaip ugdo mahometonai ir kata-
likai, kitaip aristokratai ir proletarai, Kitaip miesto ir kaimo Zmo-
nés. Bet, nepaisant visu Situ skirtybiu, kurios gali biiti net ir labai
zymios, pedagoginis ethos visais laikais ir visuose krastuose turi
vieng bendra Zyme, blitent pedagogine intencijq. Kur tik yra tikras
ugdymas, kur tik suauges Zzmogus veikia kaip ugdytojas, ten visa-
dos yra ir noras ugdyti. Tikras pedagoginis charakteris atsiranda
tik dél samoningos ugdomosios valios'. Pedagoginé intencija yra
esminé ugdytojo Zymé ir tuo paciu esminis ugdomojo veikimo pradas jo
subjekto  atgvilgiu.

'"“E. Spranger. Op. cit., p. 172.
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Esméje pedagoginé intencija yra tokia pat ir primityvaus Zzmo-
gaus ugdyme, ir Sokrato bei Platono darbuose. Be abejo, pedago-
giné refleksija gali ja tobulinti ir gryninti, gali joje surasti iStisa
ugdytojo pareigy skale, gali ja formuoti pedagoginio imperatyvo pa-
vidalu (E. Abb), bet i§ esmés ji josios nekeitia. Zmogus tampa ug-
dytoju ne dél refleksijos, bet del intencijos. Refleksija yra butina ug-
dymo pasisekimui ir pazangai. Betji nebiitina pedagoginiam ethos.
Pedagoginés intencijos pagrindas ir esmé visados yra ta pati: fai
nusistatymas tobulinti brestantj Zmogy. Tai ugdytojo darbo kryptis,
kad ,kitam, kaip tampanciam, buty pagelbéta isigyti jégos gyve-
nimui tvarkyti, pakilti ligi aukStesnio dvasinio supratimo bei ver-
tybinio apipavidalinimo ir susirasti gilesni dorini prada""’. Ug-
domasis veikimas jo subjekto atzvilgiu néra iracionalus vyksmas,
bet samoningas pasilenkimas prie netobulo, ktiniskai ir dvasiskai
skurdaus Zmogaus, kad ji patobulinty ir praturtintu. Ugdytojas,
kaip ugdytojas, Zino, kad jis yra paSauktas fobulinti, kad jo itaka
formuoja nesubrendusi asmeni ir ji veda tam tikro idealo krypti-
mi. Gali Sitas zinojimas biiti tik intuityvus, gali jis apsireiksti iSti-
sa ugdymo filosofija, i§ esmés Cia niekas nekinta. Ugdomasis vei-
kimas jo subjekto atzvilgiu visados yra samoningas veikimas. Be
sqmoningumo ir tikslingumo - aiSkaus ar tik nujauciamo - pedagogi-
né intencija néra imanoma. Sitos dvi Zymes isskiria ugdyma, i§ tarp-
asmeninés difuzijos ir sykiu padaro, kad subrendg¢s asmuo tam-
pa tikru ugdymo veikéju.

Ugdytojo samoningumas apima trejeta pagrindiniuy dalyku:
bendrq ugdytojo nusistatymq, ugdytojo ir ugdytinio santykiy pobidj ir
ugdytojo  atsakingumaq.

Ugdytojo isisamoninimas, suprantama, negali apimti visu jo
veiksmu. Irracionalus momentas ugdyme visados yra labai pla-
tus. Ugdytojas negali zinoti, kuris jo veiksmas siekia giliausiai ir
kuris daro didZiausios ugdytiniui itakos. Bet jis visados Zino, kad
net ir toji nesamoninga itaka, net ir tie irracionalus veiksmai yra
zadinami iSvidinio jo nusistatymo pagelbéti bregstanc¢iam zmogui.
Jis zino, kad visas ugdomasis jo darbas néra palaidu bei vienkar-

""W. Flitner. Systematische Padagogik, p. 59.
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tiniu veiksmu rinkinys, bet nuolatinis vyksmas jame paciame ir
ugdytinyje: jame kylas iS meilés, o ugdytinyje - i§ prigimties pa-
stangu susirasti sava lyti. Kai Sitoks pagrindinis ugdytojo nusi-
statymas yra samoningas, tuomet ir visas pedagoginis veikimas
yra samoningas. Ir tik is Sitokio nusistatymo kylancios tarpasme-
ninés itakos yra vertos ugdymo vardo. ,,Ugdymas yra toks dar-
bas, kuris negali buti atliktas, nei tik leidZiant save asimiliuoti,
ningas savo vidaus atvérimas ir planinga jdiegty uZuomazgy prieiira
yra bitinos ugdomojo veikimo Zymés jo subjekto ativilgiu.
Pedagoginé intencija, kaip samoningas ugdytojo nusistatymas,
jjungia ugdyma i doros kategorija. Kai ugdytojas Zino, kad savo
darbu jis brandina ir tobulina auganti Zmogu, jis taip pat Zino,
kad S$itas jo darbas yra etinio pobudzio, kad jis kyla i§ dorinio as-
mens ir eina i kita dorinj asmeni. Asimiliacijos pedagogika kaip
tik ir klysta, kiekvieng tarpasmenini santyki laikydama ugdymu.
Ji teisingai pastebi, kad ugdymas yra santykis, bet ji nepastebi, kad
jis yra etinis santykis. Ugdymas kyla i§ viso Zzmogaus ir palieCia
visq zmogu. Pedagoginio santykio pagrindas yra ne viena kuri
zmogaus galia, ne viena kuri jo prigimties sritis, bet visas Zmogus
kaip asmuo. Ugdymas subjekto atzvilgiu yra tikras dorinis veiki-
mas. O. Braunas yra teisingai pastebéjegs, kad saves formavimas
,esti atbaigiamas ne savo a$ srityje, bet virsta kitu formavimu""
Dorinis idealas, kuri Zmogus realizuoja savo asmenyje, savaime
praSosi ikunijamas ir kituose. Bonum est diffusivum sui. Dorinima-
sis naturaliai pereina | dorinimq, ir ugdymasis virsta ugdymu. Tai yra
etinés kultiiros ciklas, kuriame gliidi Sitos srities pazangos paslap-
tis. Ugdymas padeda pagrindus dorai. Dora stengiasi iktinyti pil-
nutini ZmogiSkuma, kuris, kaip géris, vercia juo pasiturinti asme-
nj rupintis, kad jis butu ikiunytas ir kituose, kad ir kiti galétu
dalyvauti jo pilnatveje. Dorininkas is esmés yra ugdytojas. Ugdy-
mas, kaip materialiné atrama, siekia doros, kaip savo atbaigos as-

0. WUlmann. Didaktik als Bildungslehre I, p. 19.
'” Grundriss einer Philosophie des Schaffens als Kulturphilosophie,
Leipzig, 1912, p. 209.
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menyje. Dora siekia ugdymo, kaip savo praplétimo bendruome-
n¢je. Ugdymui pagelbstint, realizuotas asmenyje zmogiskasis idea-
las tarsi perkeliamas i iStisas naujuju kartu eiles. Ugdomasis veiki-
mas darosi paSauktas praplesti etinj veikimq ir etine kultiirq.

Dorinis ugdymo pobudis savaime veda ugdytoja i savo atsa-
kingumo jsisqmoninimq. Pedagogini santyki ugdytojas pergyvena
kaip savo pareiga, uz kurios atlikima jis yra atsakingas savo sazi-
nei, bendruomenei ir Dievui. Su mums patikétais nesubrendu-
siais asmenimis mes niekados negalime santykiuoti taip, tarsi ju
likimas visiSkai nepriklausytu nuo misu. Net ir fatalizmo Sali-
ninkai jau¢ia pedagogini atsakinguma. Tai yra savaiminga iSva-
da i$ ugdytinio pasitikéjimo. Juk jeigu ugdytinis mumis pasitiki
giliausia savo prigimtimi ir jeigu mes Sita jo pasitikéjima prisi-
imame, mes negalime neatsakyti uz tai, kas paskui {vyksta. Tai
butu melo ivedimas | pedagogini santyki, kas sugriautu ugdyti-
nio pasitikéjima ir visa ugdomaji darba padarytu negalima. Peda-
goginio atsakingumo supratimas priklauso prie giliausio pedagoginio
sqmoningumo. Jis aiSkiausiai ugdyma iSskiria i$ visos tarpasmeni-
nés difuzijos. Gali biiti tarp Zzmoniy samoninguy santykiu, gali Si-
tie santykiai turéti net dorini pobudi, bet kol né vienas santykio
narys nejaucia uz ji atsakingumo, tol Sitasai santykis néra pedago-
ginis santyKkis ir tol i§ jo kylanti jtaka néra ugdomoji itaka. Asimi-
liacijos pedagogika, laikydama ugdymu ,kiekviena santykinj taps-
ma""*, kaip tik ir yra nepastebéjusi pedagoginio atsakingumo. Jeigu
pedagoginiame santykyje ugdytinis yra klauséjas, o ugdytojas -
atsakytojas, tai Sitokia antitezé gali turéti prasmés tik tada, kai
ugdytojas yra atsakingas uz savo atsakymus. Bendroje tarpasme-
ningje difuzijoje tokio atsakingumo kaip tik néra. Todél ir ugdyti-
nis su ji supanéiomis itakomis santykiuoja ne kaip klauséjas su
atsakytoju, bet kaip raidziu rinkéjas su Sriftu, iS kurio jis pats turi
sau atsakyma susirinkti. I ugdytinio klausima tarpasmeniné sfera
reaguoja chaotiSka medziaga, o ugdytojas -t formuluotu atsaky-
mu. Tarpasmeninei sferai yra vis tiek, kafugdytinis i§ tos medzia-
gos i8sirinks, kokia bus josios itaka ir Kokia kryptimi ugdytinis

" E. Krieck. Philosophie der Erziehung, p. 175.
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bus apsprestas. Tuo tarpu ugdytojas atsakyma duoda savu atsa-
kingumu, sieckdamas tam tikro tikslo ir kreipdamas tam tikra link-
me visa ugdytinio iSsivystyma. Sqmoningas atsakingumas uz savo
darbq yra aiskiausia Zymé, kuria ugdymas issiskiria is bendros tarpas-
meninés  difuzijos.

Ugdymo samoningumas i§ esmés yra suristas su jo tikslingu-
mu. Pedagoginé intencija savo esméje yra ne kas kita, kaip noras
tobulinti, vadinasi, noras siekti to, kas turi biti. Kiekvienas ugdy-
tojas zino arba bent instinktyviai nujaucia, kad ,,ugdymas turi pa-
pildyti prigimties plySius" (Aristotelis), kad ¢ia vyksta ne papras-
tas pavirSutinis individo apdailinimas, bet kad ¢ia yra tobulinama
pati Zmogaus prigimtis. Ugdytojo darbas visados atsiremia i ug-
dytinio tikrove. Posakis vom Kinde aus yra kiekvieno ugdymo at-
rama. Bet jis iSreiSkia tik viena pedagoginio veikimo pus¢. Ugdy-
tojo samonéje visados gludi tam tikras idealas, i kuri jis veda
ugdytini, kuriuo apsprendZia jo prigimti ir pagal kuri tvarko sa-
vo paties veiksmus. ,,Ugdytojo atzvilgiu Sitas procesas prasideda
butinu noru suprasti tampanti Zmogu, koks jis yra, ir baigiasi no-
ru ji suprasti toki, koks jis turi ir gali biiti"."” I§ ugdytinio tikrovés,
kuri yra ugdymui medZziaga, ugdytojas Zengia i ugdytinio ideala,
kuris yra ugdymo tikslas. Gali Sitas tikslas biiti suprastas labai
ivairiai. Tai priklauso nuo ugdytojo pasauléZiiros. Materialistui
ugdymo idealas yra technikas; intelektualistui - mokslininkas; vo-
liuntaristui - asketas; estetikui - estetas; religininkui - sventasis. Bet
néra né vienos pedagoginés srovés, kuri tokio idealo neturétu.
Kur yra tik netikslingas ugdytinio prigimties kaitaliojimas be ais$-
kios ir vienodos linijos, ten néra n¢ ugdymo. Tikslingumas yra ant-
ra pagrindiné Zymé, kuri neleidZia ugdomojo veikimo suplakti su tarp-
asmenine difuzija.

Bet pedagoginis tikslas, kaip ir kiekvienas kultiirinis tikslas,
yra charakteringas tuo, kad jis yra vertybinis. Ugdymas, vis tiek
kokios pasauléZziuros atzvilgiu i ji Ziurésime, visados siekia to,
kas yra vertinga, kas yra verta siekti, nes ugdymas visados yra
tobulinimas. Be abejo, tai dar nereiSkia, kad ugdymas nepriklauso

" E. Spranger. Umriss der philosophischen Padagogik, p. 336.
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nuo pasauléziuriniy ugdytojo nusistatymu. S. Behnas irodinéja,
kad ,,musuy paziuros i vertybes priklauso nuo musu paziury, i pa-
sauli"®”. Vertybés savoka galbiit geriausiai atskleidZia pasauléZiii-
rini ugdymo ir pedagogikos charakteri. Bet kaip néra né vienos
pasaulézitros, kuri vertybes neigty’', taip néra né ugdymo, ku-
riame vertybiu nebtitu. Galima kalbéti apie ugdomuju vertybiu
pilnuma arba nepilnuma, bet ne apie ju buvima ar nebuvima.
Vertybinis pedagoginio tikslo charakteris kyla i§ paties pagrin-
dinio ugdytojo nusistatymo arba i§ pacios pedagoginés meilés.
Pedagoginé meilé apima ne tik visg ugdytini su visomis jo galio-
mis, bet ir visa gyvenima su visomis jo sritimis. Ugdytojas néra
nei mizantropas, kuris neken¢ia Zmogaus, nei anachoretas, kuris
béga nuo gyvenimo. Ugdytojas savo meiléje pasilenkia prie neis-
sivysCiusios sielos, kad joje pazadintu snaudziancias galias ir rea-
lizuotu pasléptas galimybes. Bet jis taip pat pasilenkia ir prie gy-
venimo geérybiu, kad jas perkelty i ugdytinio prigimti, kad ju
lytimis apspresty ugdytinio galias ir ju idéjomis praturtintyjo dva-
sia. Ugdymas padaro, kad tasai platus, iSsiSakojes didziulis gyve-
nimas esti sutelkiamas viename asmenyje, kad tai, kas yra Salia
ugdytinio, ieina ijo viduy ir tampa jo paties gyvenimu. Makrokos-
mas ugdymo jtakoje esti paverciamas mikrokosmu. Ugdytojo veikimas,
kaip teisingai pastebi Sprangeris, eina nuo objektyvaus dalyko
prie subjektyvaus”, nuo gyvenimo prie ugdytinio, nuo gérybés
prie vertybés. Pedagogine gérybe mes vadiname objektyvaus gyveni-
mo (gamtinio, kultirinio ir religinio) gérybe, dalyvaujanciq ugdymo
vyksme. Pedagoginé vertybé mums yra pastovus ugdytinio prigimties
nusiteikimas, sukurtas perteikiant tam tikrq pedagogine geérybe. Kai ug-
dytojas turi intencijg ugdyti arba kai jis nori tobulinti brgstanti
Zmogu, tikrumoj jis nori ikuinyti jame visg eil¢ pedagoginiuy ver-
tybiu, perteikdamas jam visa eile pedagoginiu gérybiu. Kai jis sie-

** Sein und Sollen, BeVlin und Bonn, 1927, p. 9.

*' Nihilizmas néra pasauléziura. Nihilizmas yra bet kurios pasaule-
ziuros neigimas. Jis negali sukurti jokios metafizinés sistemos. Jis negali
pagristi jokios pedagoginés sroves. ,,Nihilistinis ugdymas" yra contra-
dictio in terminis.

** Plg. E. Spranger. Lebensformen, p. 380.
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kia tam tikro idealo, kaip savo darbo tikslo, tikrumoj jis siekia
tam tikru pedagoginiu vertybiu, pasigelbédamas tam tikromis pe-
dagoginémis gérybémis. Materialistas, sickdamas Zzmogaus - tech-
niko, jo siekia per gamtamokslinio (Haturkundliche) zinojimo, tech-
ninio sugebéjimo ir utilitaristinio noréjimo vertybes: jis pasigelbsti
gamtinio gyvenimo ir realinés kultiros gérybémis.” Humanistas,
siekdamas Zzmogaus kaip Zmogaus, jo siekia per idéjinio Zinojimo,
kiirybinio sugebéjimo ir etinio noréjimo vertybes; jis pasigelbsti
idealinés kultiros gérybémis. Teistas, sickdamas Zmogaus - Sven-
tojo, jo siekia per tikéjimo, vilties ir meilés vertybes (senoviskai -
dorybes); jis pasigelbsti religijos gérybémis. Ugdymo idealas visa-
dos yra vertybiy ikunijimo pasekmé. Tai savaiminga iSplauka i$
visos eilés veiksmu, kuriais yra kuriami pastovis nusiteikimai ug-
dytinio prigimtyje. ,,Ugdytojas turi paleisti savo globotinj
(Schiitzling) tada, kai jis jau yra tikras, kad pradéjo nujausti ta
tre¢iaji prada, kurio tikrumoj sieké"*. Ugdymas baigiasi tada, kai
ugdytojo siektos vertybés yra realizuotos. J. Spieleris todél ir sa-
ko, kad ,,pedagoginis aktas yra tarpasmeniné aktinga ir tikslinga
itaka, kuriai ugdytojo vertingumas yra prielaida, o ugdytinio ver-
tingumas yra tikslas".” Paprastoje tarpasmeninéje difuzijoje néra
samoningumo, bet dar labiau néra vertybinio tikslingumo. Tarp-
asmeninei sferai yra vis tiek, ar josios itakos Zmoguy tobulina, ar
gadina, ar kuria pastoviu nusiteikimu, ar juosius ardo. Tuo tarpu
kas tikrai zino, kad jis ugdo, Zino, kam jis ugdo. Sqgmoninga ir verty-
biné intencija yra pirmoji charakteringa ugdomojo veiksmo Zymé jo sub-

Jjekto atvilgiu.

3. Ugdymas, kaip individualinis veikimas

Kieno ugdymas yra funkcija: asmens ar bendruomenés? Stai pro-
blema, kuria prieSingai iSsprendzia pedagoginis individualizmas ir

*Plg. F. X. Eggersdorfer. Jugendbildung, p. 50.
** E. Spranger. Umriss der philos. Pidagogik, p. 336.
» Lexikon der Piddagogik der Gegenwart, I, Freiburg i. Brsg, p. 26.
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pedagoginis kolektyvizmas. Nuo to laiko, kai Rousseau bendruo-
meng paskelbé ne Zmogaus ugdytoja, bet gadintoja, individuali-
nis elementas nuolatos prasiverzia tai vieno, tai kito pedagogo
sistemoje. Jis yra rySkus Fichte's teorijoje, kurios tautinio aukléji-
mo programa reikalavo atskirti jaunima nuo visuomenés ir pa-
vesti ji parinkty asmenu globai. Jis Zymu Herbarto pedagogikoje;
jis yra pagrindinis Elenos Key, Gurlitto, Wyneken ir visu naujuju
naturalisty reikalavimas. Negatyvinis ugdymas, kurj iSkeélé Rous-
seau, i§ esmés yra susietas su pedagoginiu individualizmu. 18 ant-
ros pusés, jau Platono veikaluose buvo aiskiai iSkeltas kolektyvinis
pradas. Klasikinei senovei svarbiausiu ir pirmaeiliu ugdytoju bu-
vo ne individas, bet polis arba respublica. Individas Cia veiké kaip
valstybés ir apskritai visuomenés atstovas. Viduriniais amziais
persvara turéjo baznytiné bendruomené: atskiri ugdytojai tuomet
jautési visuotinés Baznycios tarnyboje. Naujaisiais laikais po trum-
po individualistinio tarpsnio pedagoginis kolektyvizmas vél pra-
deda imti virSu. Socializmas ir nacionalizmas Siandien taip suko-
lektyvina ugdyma ir taip paneigia asmens vaidmeni, kaip
niekados. Socializme ugdo klasé, nacionalizme - tauta. Socialisti-
nis ar nacionalistinis ugdytojas net nebéra klasés ar tautos atsto-
vas, bet tik instrumentas, per kurj reikiasi klasés ar tautos dva-
sia. Individo ir kolektyvo antinomija yra zymi visu amzZziu ir visy
krasty ugdyme. Tik kartais vir§uy gauna individas, kartais kolek-
tyvas; kartais ugdymas yra suprantamas kaip asmens funkcija,
kartais kaip visuomenés. Ne veltui tad S. Behnas Sita antinomija
yra iterpes i pagrindiniy ugdymo problemu eile.”® Praktikoje ji ne-
gali buti idealiai iSspresta, nors galima stengtis sudaryti bent pa-
kenCiama pusiausvyra tarp Situy dvieju poliu.

Teorijoje individo - kolektyvo problema galima iSspresti tik
rySium su dvejopu ugdymo pobtudziu: su ugdymu, kaip tarpasme-
nine difuzija, ir su ugdymu, kaip sqmoningu bei tikslingu veikimu.
Kai pravedame viena paralelg tarp tarpasmeninés difuzijos ir ben-
druomenés, o antra - tarp samoningo bei tikslingo veikimo ir as-
mens, tuoj aiskéja iSvidinis Situ dvejetu rySys. Ugdymas, kaip tarp-

**Plg. Allgemeine Geschichte der Pidagogik, Paderborn, 1928, p. 16-22.
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asmeniné difuzija, i§ esmés yra suriStas su bendruomene. Ugdy-
mas, kaip samoningas ir tikslingas veikimas, i§ esmés yra suristas
su asmeniu. Stai dél ko tie, kurio ugdyma laiko tarpasmenine di-
fuzija, ji laiko ir bendruomenés funkcija. E. Krieckui, kaip mingjo-
me, ugdymas sutampa su kiekviena tarpasmenine saveika. Jam
todél ugdymas yra pagrindiné bendruomenés funkcija. ,,Ugdy-
mas néra atskiry Zmoniuy dalykas, bet prasmingas vyksmas ben-
druomenés visumoje. Kiekviena gyvenimo tvarka yra apipavida-
linta lytis, arba modelis, kuris formuoja Zmogu. §itoji tipus
gaminanti funkcija, kuri priklauso bendruomenés esmei ir todél
yra pirmyksté dvasios ir bendruomenés funkcija, ir yra ugdy-
mas".”” Tikrieji ugdymo veikéjai Krieckui yra ne atskiri asmenys,
bet objektyviné bendruomenés tvarka, bendruomenés paprociai,
josios gyvenimo biidas, josios mokslas, menas, politiné santvar-
ka, Zodziu, visuomeninio gyvenimo lytys. Bendruomené Sitomis
lytimis apgaubia individa, itraukiaji i save ir tuo budu ji apipavi-
dalina. ,,Tai buvo pagrindiné pedagogikos klaida laikyti ugdymo
subjektu - ugdytoju atskira zmogu. Atskiras individas visados
yra tik perteikéjas tos aukStesnés jégos, kuriai jis tarnauja. Jis yra
samdinys, bet ne pirmykstis formuotojas. Anoji auksStesné jéga lei-
dzia istatymus ir ugdymui, ir ugdytojui".”* Asmeninés paziiros
ir asmeniniai nusistatymai ugdyme neturi rasti vietos. Pedagogi-
nis ethos yra ne kas kita, kaip ugdomieji bendruomenés paprociai,
kuriuos atskiras ugdytojas pasisavina ir pagal juos veikia. Cha-
rakteringa ir tai, kad Krieckas vietoj ZzodZio ugdymas (Erziehung -
Bildung) mielai vartoja ferming formavimas (Formung - Préigung),”
tuo pabréZdamas nesamoninga jo momenta ir ugdyma dar labiau
jjungdamas i tarpasmening difuzija.

Reikia sutikti su Kriecku, kad ,,iSvidinés lyties atbaigimas yra
suristas su atskiro individo peréjimu per visuomenés laipsnius ir

institucijas, kurioms jis priklauso kaip narys".” Zmogus tikru

" Erziehungsphilosophie, Miinchen u. Berlin, 1931, p. 3.

** Philosophie der Erziehung, p. 181.

** Plg. Menschenformung. Grundziige einer vergleichenden Erzie-
hungswissenschaft. Leipzig, *1933.

** Erziehungsphilosophie, p. 27.
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zmogumi, kaip kultiirine biitybe, tampa tik bendruomenéje. Ben-
druomené yra toji butina aplinka, kuri i§skleidZia brestanti asme-
ni ir padaroji tikra asmenybe. Apie individa be rySiu su bendruo-
mene galima kalbéti tik abstrakciai. Individas, kaip izoliuota
butybé, yra tik savoka. Realus Zmogus visados yra narys, narys
Seimos, tautos, valstybés ir Zmonijos, su kuria jis yra susiriSgs sa-
vo gelmémis, uz kurios veiksmus jis yra atsakingas ir kurios ivy-
kius jis patiria pats savyje. Pedagoginis individualizmas dél to ir
klysta, kad ana teorijoje biitina abstrakcija jis suplaka su realiu
individo buvimu. Galima apie Zmogu mastyti tik kaip apie indi-
vida. Bet Zmogus negali biiti tik kaip individas. Realus Zmogus
tik bendruomenéje gema, tik bendruomenéje isSsivysto ir tik ben-
druomenéje gyvena. Dar daugiau, ZmogisSkasis individas gema ir
gyvena ne tik bendruomenéje, bet ir i$ bendruomenés. Zmogus yra
zoon politikon ne tik savo palinkimais, bet ir giliausia savo buitimi.
Psichologinis bendruomeninis individo nusiteikimas yra tik regi-
ma apraiSka etnologinio bendruomeninio jo charakterio. Todél ir
ugdymas, savaime aiSku, yra ir bendruomenés funkcija. Jeigu in-
dividas negali be bendruomenés realiai biti, jis negali be josios
né issivystyti. Bendruomenés dalyvavimas ugdyme yra toks pat
svarbus, kaip ir asmens dalyvavimas. Vis délto josios vaidmuo
Cia is esmés yra skirtingas.
Kiek ugdymas yra tarpasmeniné difuzija, tiek jis yra bendruomenés
funkcija. Tarpasmeniné difuzija yra galima tik bendruomenéje. Tik
bendruomené yra tarpasmeninés sferos palaikytoja ir gaivintoja.
Tiesa, kiekvienas asmuo turi psichofizini lauka, kuriuo sklinda
iSvidinis ir iSvirSinis jo gyvenimas. Bet Sitas laukas esti veiklus tik
deél to, kad jis susisiekia su kity asmenu laukais, kad jis sujungia
maziausiai du asmenis, tarp kuriu atsiranda tam tikra srové ir
tam tikra i{tampa. Atskiras individas gali turéti tik psiching difu-
zija, kuri niekados nevirsty tarpasmenine difuzija, jei nebutuy kity
individu, kurie ja priimty ir i ja atsakytu. Bendruomené yra gy-
vastingas ir biitinas kiekvienos tarpasmeninés saveikos pagrin-
das. Ir tik dél to, kad ugdymas yra ir tarpasmeniné difuzija, kad
jis yra ijungtas i tarpasmeninés saveikos kategorija, tik dél to ben-

druomené yra ir jo pagrindas. Kaip tarpasmeniné difuzija yra butina
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ugdymo atrama, taip bendruomené yra bitina ugdymo palaikytoja. Be
bendruomenés negalima tarpasmeniné difuzija, o be tarpasmeni-
nés difuzijos negalimas ugdymas. Dél to bendruomené ir yra tasai
nesqmoningas veiksnys, kuris visy pirma Imogy apsprendZia ir formuoja.
Sita prasme galima ugdyma, kiek jis yra tarpasmeniné difuzija,
laikyti pirmykste bendruomenés funkcija, nes tarpasmeniné saveika
i$ tikro yra pirmutiné ir pagrindiné bendruomenés funkcija.

Bet kai kylame auksc¢iau, kai ugdyma laikome samoningu ir
tikslingu veikimu, turime pripazinti, kad Cia jis yra jau asmens
funkcija. Ugdymo samoningumas ir vertybinis tikslingumas, kaip
matéme, yra esminés zymés, kuriomis jis iSsiskiria i§ bendrosios
tarpasmeninés difuzijos. Bet bendruomené negali buti kiréja nei
vienos, nei antros zymés. Bendruomenés veikimas negali buiti sa-
moningas, nes bendruomené neturi savos koncentruotos samo-
nés. Bendruomené gali turéti sava psichologija, kuri yra daugiau
negu atskiry individy psichiniuy pradu suma. Bet ji negali turéti
atskiros nuo individu sgmonés, nes ji néra substancija. Bendruo-
menés jungtis yra psichiné, betji néra substanciali. Ji yra tik bendra
tam tikros individuy grupés biisena ir veiksena, gyvenanti tamsia-
me pasamonio plote ir todél apsireiSkianti nesamoningai. Juo dau-
giau individas yra pasinérgs bendruomenéje, juo labiau jo veiki-
mas yra apsprestas pasamonés ir tuo labiau jo darbuose nematyti
samoningumo ir tikslingumo. Zmogaus darbai darosi samoningi
ir tikslingi tik tada, kai jis pradeda iSsilaisvinti i§ bendruomenés
pasamonio srities, kai jo veikima apsprendzia ne instinktyvus, bet
protinis motyvas, kai i§ individo jis tampa asmeniu. Tiesa, né vie-
nas zmogus negali visiS$kai iSsivaduoti i§ bendruomenés biisenos
ir veiksenos. N¢ vieno asmens darbuose negali nebiti irraciona-
liy pradu ir nesamoningo momento. Net ir genijai savo gelmémis
yra suriSti su bendruomene. Jie bendruomenei geriausiai atsto-
vauja, nes ju pasamonés sritis yra turtingiausia. Kiekvienas Zzmo-
gus yra ir lieka bendruomenés narys ir todél veikia pagal josios
dvasia. Bet samoningumas ir tikslingumas pasirodo tik tokiuose
zmogaus darbuose, kurie kyla i$ jo, ne kaip i§ bendruomenés na-
rio, tik kaip is asmens. Savo darbu prasme ir tiksla Zzmogus gali
suvokti tik kaip asmuo. Bendruomené veikia instinktyviai: ji nezino,
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kad veikia, ir ji nezino, kam ji veikia. Ji todél yra priesinga anoms
esminéms ugdomojo veikimo Zyméms jo subjekto atzvilgiu. Jei-
gu tikra prasme ugdymui mes biitinai priskiriame samoninguma
ir vertybini tikslinguma, mes negalime Situo atZvilgiu ugdymo
laikyti bendruomenés funkcija. Ugdymas, kaip sqmoningas ir tiks-
lingas veiksmas, kuris kyla is pedagoginés intencijos, siekiancios jkiny-
ti vertybes, gali buti tik asmens funkcija. Tik asmuo gali suvokti savo
nusistatyma tobulinti brestanti Zmogu, tik asmuo gali suprasti etinj
santyki tarp ugdytojo ir ugdytinio, tik asmuo gali buti uz Sita san-
tyki atsakingas ir tik asmuo galop gali siekti tikslo, kaip vertybés.
Tode¢l tik asmuo yra ftikra prasme ugdymo veikéjas.

Tai néra pedagoginio individualizmo klaida. Mes neneigiame
bendruomenés reikSmés ugdyme. Mes jai tik nurodome josios vie-
ta. Bendruomené yra ugdymo palaikytoja, asmuo yra ugdymo vyk-
dytojas. Tamsios, nesamoningos ugdymo gelmés gltdi tarpasme-
ninéje difuzijoje ir tuo paciu yra bendruomenés funkcija. Bet kaip
tikra prasme ugdymas néra gryna tarpasmeniné difuzija, taip ir
tikra prasme ugdo ne bendruomené, tik asmuo. Tikrasis ugdy-
mas visados yra individualinis veikimas. Kolektyvas, kaip toks, ne-
gali nei ugdyti, nei buti ugdomas. Nevadindami pasamonés kaita-
liojimo ugdymu, tuo paciu negalime bendruomenés vadinti
ugdymo veikéju. Ji yra galingas tarpasmeninés difuzijos veiksnys
ir todél ugdymo palaikytoja. Bet, pati veikdama tamsiame pasa-
monio plote, ji visados yra vedama tik instinkto ir dél to negali
atstoti samoningo bei tikslingo asmens veikimo. Kas ugdyme pa-
sitiki #ik asmeniu, tas nepastebi ugdymo ryS$iu su tarpasmenine di-
fuzija. Kas ugdyma kildina tik is bendruomenés, tas paneigia jo sa-
moninguma ir vertybini tikslinguma. Tikrumoj ugdymo atrama
gludi tarpasmeninéj difuzijoj, todél jo vaisingumas priklauso ir nuo
bendruomenés. Bet ugdymas kyla iS pedagoginés intencijos, todél
jo vykdymas priklauso tik nuo asmens.

Ugdymas, kaip asmens funkcija, aiSkiausiai pasirodo pedago-
ginése Indijos praktikose. Senoje Budos $alyje, kol dar ji buvo ne-
paliesta Vakaru kultiiros, budavo daug démesio kreipiama i ug-
dytojo pasirinkima. ,,Senuose indu rasStuose skaitome, kad
studentai vazinédavo i§ kraSto i krasta, ieSkodami tinkamo as-
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mens, kuris juos mokytu. Budos laikais mokytojo pasirinkimas
buvo tam tikra ceremonija, kuri sujungdavo du Zmones visam ju
gyvenimui, kaip ir moterystés atveju (p. 96)... Nuo pasirinkimo
momento mokinys turéjo mokytoja stiniskai myléti ir gerbti, o mo-
kytojas turéjo ziuréti i mokini kaip i savo sunuy (p. 97)... Guru bu-
vo absoliutinis autoritetas privatiniame ir vieSame mokinio gyve-
nime (p. 98)... Jokiame atvejyje mokinys negalédavo pasiprieSinti
mokytojui. Jis turédavo séstis Zemiau negu mokytojas; turédavo
keltis ankséiau uZ savo mokytoja ir vakare eiti gulti véliau".”’ Bet
svarbiausia tai, kad Indijoje i guru buvo Ziurima kaip j Zmogiskojo
idealo jsikunijimq. Jaunimas, kuris tokio idealo ieSkojo, ji kaip tik ir
rasdavo guru asmenyje. Todél ugdytojo asmenybé €ia igijo nepa-
prastos reik§mes. ,,Ugdytojas buvo vienijas kiekvieno ugdymo
pradas".”” Jis darydavo jtakos visa savo prigimtimi: mokinys tar-
si pasinerdavo mokytojo asmenyje. ,,Guru buvo suprantamas kaip
natiralus meditacijos objektas. Asmeninis susidiirimas su guru
ilgoje meditaciju eil¢je turédavo apreiksti ta iSvidini nusistatyma,
kuris abstraktinei, arba idealinei, tiesai duoda verte ir prasmeg".”
Ir Siandien Indijoje yra Zinomi brachmachari, vadinasi, tie, kurie
gyvena su savo mokytoju miskuose, toli nuo Zmoniu ir nuo vi-
suomeninés aplinkos itaku, vesdami varginga gyvenima, kad nie-
kas jiems netrukdytuy sutelkti visa savo démesi i mokytojo asme-
nybg, ,,nes tik mokytojo pazinimas veda i tikra géri" (UpaniSados).
Nenuostabu todél, kad ,,Indijoje ir dabar yra paprotys pakelti gu-
ru i dievy eilg ir pagarba, kuri jam teikiama, laikyti dieviSka pa-
garba".’* Visose Sitose praktikose glidi teisingas nujautimas; kad
tikras ir pats gilusis ugdymas kyla is asmens ir, dar daugiau, is vertin-
gos bei tobulos asmenybés; kad bendruomené gali turéti itakos, gali
keisti Zmogaus prigimti, bet kad ja iStobulinti ir suidealinti suge-
ba tik rinktiniai, individualiniai ugdytojai. Indijoje ne kiekvienas
gali buti guru. L Sitie mokytojai idealistai turédavo buti auksc¢iau

*""N. Padmanabhan. Le facteur personel dans le processus éducatif,
Paris, 1932, p. 96-98.

> N. Padmanabhan, op. cit., p. 137.

*'N. Padmanabhan, op. cit., p. 164.

" N. Padmanabhan, op. cit., p. 163.
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uz kiekviena kasta, uz kiekviena politing ir realin¢ organizacija,
kad ju mokymas nebiity pazemintas propagandos motyvu... Mo-
kytojas idealistas yra tasai, kuris neturi nuosavybés, vadinasi,
neturi turto savo naudai ir malonumui".” Guru i$ tikro ivykdo
O. Willmanno reikalavima: ugdyti ne tuo, ka Zinai, bet tuo, kas esi.
Tokiu pat praktiku galima pastebéti ir ankstyvame graiku ug-
dyme, ypac Pitagoro mokykloje. Absoliutinis klusnumas, pradzio-
je lydimas ilgu tyléjimo pratybu, pasitikéjimas ugdytojo asmenybe
ir ja pasé¢kimas buvo charakteringos Pitagoro mokyklos Zzymés. To-
dél mokiniai ,,laiké Pitagora ne tik mastytoju, bet pranasu ir religi-
jos kiiréju; jie jam reisSké tokios pagarbos, kuri i$ Salies zitirintiems
atrodo kaip zmogaus kultas".’ Pitagoro atveju pasikartojo Ryty
paziura matyti ugdytojo asmenyje ikuinyta ieSkoma ideala. Ta pati
pazitra pasikartojo ir pirmaisiais Krik§¢ionybés amziais anachore-
ty praktikose, kada buriaijaunimo eidavo i tyrus ieSkotis mokytoju
ir gyvenimo vadovu. IS Sity praktiky véliau iSdygo Sv. Antano, Sv.
Pachomijaus, Sv. Bazilijaus ir §v. Benedikto institucijos. Charakte-
ringa ir tai, kad visais laikais ligi pat paskutiniuju amziu didziau-
sios reik§meés ugdomasias istaigas yra sukiirg atskiri asmens. Nuo
Pitagoro per Platono akademija, Aristotelio licéju, Origeno, Augus-
tino, Alkuino mokyklas, per Vittorino casa giocosa mes prieiname
ligi Comenijaus, Pestalozzio ir Francke's ugdomuju istaigu. Ben-
druomené buvo aplinka joms skleistis ir i§sivystyti. Bet ju siela bu-
vo genialls asmenys. Jose vyravo ne visuomenés, bet atskiry peda-
gogu paziuros ir dvasia. Ugdymas, kaip asmens funkcija ir kaip
individualinis veikimas, yra rySkus visoje pedagogikos istorijoje.

4. Ugdytinio veiklumas ugdyme

Ugdytinis niekados néra tiktai objektas. Jis néra medziaga, i$
kurios Sis tas padaroma. Jis yra gyvas kiirinys, jis yra asmuo, kuris

* Ibd.
* 0. Willmann. Pythagoreische Erziechungsweissheit, Freiburg i. Brsg.,
1922, p. 83
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pats $iuo tuo tampa. Ugdytinis ir ugdytojas yra skirtingi savo funk-
cijomis, bet jie abu yra asmenys ir todél abu yra veiklis. Apie gryna
ugdytinio, kaip daikto, pasyvuma negali biiti né kalbos. Net ir
materialistiné pedagogika, kuri i Zmogu, ziuri kaip i aukStesni me-
dZziagos susiorganizavimo laipsni, ugdytini laiko veikliu pradu.
Bolsevistinis ugdymas pats pirmasis pasisavino darbo mokyklos
praktika, kurioje ugdytinis yra labiausiai aktyvus. Cia nejuciomis
buvo pripazinta, kad auganc¢iam zZmogui, tegul jis biitu tik ,,me-
dZiagos agregatas”, negalima lyties uzdéti is virSaus, bet reikia ja
iSvystyti i§ vidaus. Cia dar kartg buvo patvirtintas materializmo
nenuoseklumas, nes, logiskai iSvystant jo pazitiras, turétu biiti pri-
eita prie visiS§ko ugdytinio pasyvumo, degraduojantji i daikto ka-
tegorija ir elgiantis su juo kaip su kiekviena medziaga. Materia-
listinéje pedagogikoje ugdymas objekto atzvilgiu neturétu skirtis
nuo techniSko ar meniSko veikimo, kur objektas yra medziaga ir
todél pasyvus. Jeigu praktikoje yra kaip tik atvirksciai, jeigu ak-
tyvioji mokykla kaip tik yra isigaléjusi oficialaus materializmo
kraste, tai Cia ir pasirodo, kad materialistinés pasaulézitiros prin-
cipai negali biiti ugdyme taikomi ligi galo, kad ,,tikrovéje lavini-
mo darbas niekados neklauso mechanistinio pasaulévaizdzio".”’
Ugdytinio veiklumo pripazinimas yra savaimingas Zzmogaus dva-
sios iSsiverzimas, nes ji, budama lytis, vadinasi, aktyvumo pra-
das, negali biiti apipavidalinta mechaniskai.

Vitalinis ir dvasinis Zmogaus pradas igyja tam tikras formas
tik savo paties veiklumu. Sodininkas, norédamas turéti geresne
kriauS$iu rusi, atrenka graZiausiy vaisiu séklas, pripratina daigus
prie klimato salygu, kryziuoja Ziedus, duoda tam tikruy medziagu
maistui, galop karpo neiSsivysciusias Sakas ir globoja graziasias.
Bet tai yra tik pagalba. Pati rusies gerinimo esme gludi ne Situose
iSvir§iniuose veiksmuose, tik toje iSvidinéje itakoje, kuri pazadi-
na kriausés prada, taja Goethe's Zodziais tariant, augmens idéjq (Uri-
dee - Pflanze) apsireiksti sodininko norimu pavidalu. Tas pat yra
ir su Zmogaus veislés gerinimu. Visos eugenikos priemonés kuria
geresni tipa ne tiesioginiu budu, bet tik paZadindamos ir tam

7 Fr. Paulsen. Modernes Bildungswesen, p. 56.
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tikra kryptimi veikdydamos patj vitalini kiino prada. Joks me-
chaniSkas naujos rasés sukurimas ¢ia yra neimanomas. Dar la-
biau Sitas principas tinka dvasiniam Zmogaus iSsivystymui. Dva-
sia, kaip lytis ir tai kaip tobuliausia prigimtosios tikrovés lytis, i$
esmeés yra aktyvumo pradas ir todél niekados negali biiti tik pa-
syvi net ir santykiuose su Dievu, net ir mistinéje ekstazéje. Dvasia
formuoja visados net ir tada, kai yraformuojama. Veiklus josios daly-
vavimas visose gyvenimo srityse yra charakteringiausia josios zy-
meé. Santykiuose su medziaga dvasia yra vienintelis aktyvus pra-
das. Santykiuose su dvasia ji veikia kaip lygi su lygia. Santykiuose
su Dievu ji veikia kaip actus secundus priesais actum purum ir to-
dél primum. Juo Zengiame buities laiptais aukStyn, juo labiau to-
bul¢ja substancialinés lytys, tuo labiau jos aktyvéja ir tuo labiau
jos dalyvauja saves apipavidalinime ir perkeitime.

Zmogus, stovédamas pacioje prigimtosios buities virSinéje, i$
visuy, prigimtujy butybiu yra aktyviausias ir vienintelis, kuris gali
ne tik dalyvauti saves apipavidalinime, kaip augmuo ir gyvis, bet
ir pats save apipavidalinti. Tai ivyksta visu pirma doroje, o paskui
ugdyme, kaip parengiamojoje doros lytyje. Dora néra, kaip mano
humanistai, pilnutinis visu galiu iSvystymas, bet asmens branduolio
keitimas pagal idealinj Zmogaus pirmavaizdj. Tai netobulos arba puo-
lusios prigimties rekreacija - antrasis sutvérimas pagal pirmykscia
dievisSkaja ideja. Doroje Zmogus kuria pats save. H. Wronskio iSkelta
ir atkakliai ginama autokreacijos savoka esméje yra visai teisinga.
Be herojisky dvasios pastangu niekas negali tobulinti Zmogaus pri-
gimties, nelauzydamas jo laisvés ir nesusikirsdamas su jo protu.
Tiesa, Wronskis ir visi humanistai klydo, manydami, kad Zzmogus
pats vienas gali pasiekti absoliutini savo buities tobuluma. Neper-
galédamas savyje esancio blogio, Zmogus tuo paciu neistengia ab-
soliudiai sutapti su idealiniu savo pirmavaizdziu. Prometéjiskas nu-
sistatymas doroje daug greiCiau veda prie visiSko suduzimo negu
kur kitur. Visais amziais ir visose tautose esas iSganymo ilgesys
kaip tik ir yra Sitos giliausios negalios apsireiSkimas. Bet net né re-
liginis iSganymas negali ateiti be aktyvaus Zmogaus dalyvavimo.
Fiat mihi secundum verbum tuum yra amzinas dvasios paskyrimo
désnis. Doroje jis realizuojasi visu pilnumu.
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Ugdyme jis yra kiek maziau rySkus. NeiSsiskleidusi ugdytinio
dvasia neteigia savo savarankiskumo taip smarkiai kaip doroje.
Klaidinga yra tvirtinti, kad vaikus aukl¢jame ne mes; jie aukléjasi
patys (A. Ferriére). Humanistiskas optimizmas yra vienaSaliSkas
ne tik doroje, bet ir ugdyme. Tikrumoj ugdytojo vaidmuo net ir
pacioje darbo mokykloje yra daug didesnés reik§més, negu apie
ji manoji pati. Galima net tvirtinti, kad darbo mokyklos vaisingu-
mas kaip tik yra paremtas gabiomis pedagoginémis asmenybé-
mis. Patekusi i profanuy rankas, kaip buvo Rusijoje porevoliuci-
niais metais, Sitoji mokykla virto visiSka anarchija. Bet, gindami
ugdytojo reikSme, mes tuo dar neneigiame ugdytinio veiklumo.
Kaip klaidinga yra ugdytoja perkelti i passivum, taip lygiai klai-
dinga ziuréti i ugdytini kaip i medziaga, i§ kurios ugdytojas gali
pasidaryti, ka tiktai nori. Ugdytinio issivystymo désnis yra ne ugdy-
tojo valia, bet tampancio asmens prigimtis. Galima nesutikti su Rous-
seau antropologija ir ugdymo filosofija, bet negalima nepripazin-
ti jam tiesos, jog prigimtis nori, kad vaikai buity vaikai pirma, negu
taps Zmonémis. DidZiausias Rousseau nuopelnas ir yra tas, kad jis j
ugdymq paZiuréjo kaip | vyksmaq jo objekto prigimtyje. Tiesa, jis pralei-
do antra ugdymo momenta - ugdytojo veikima. Jis nepastebéjo
labai idomios ir labai gilios ugdytojo ir ugdytinio saveikos arba
sintetinio momento. Bet jis pirmas atkreipé¢ visy pedagogu déme-
si i ugdomaji veikima jo objekto ativilgiu. Jeigu ligi Rousseau ug-
dymas buvo suprantamas kaip ugdytojo veikimas, jeigu Siandien
mes linkstame i ugdytojo ugdytinio saveika, tai po Rousseau i
ugdyma buvo Ziurima kaip | vvksmaq ugdytinio viduje. Tik po peda-
goginio Rousseau laiméjimo mes dabar galime leistis tirti sinteti-
ni ugdomojo veiksmo pobudj arba ugdyma jojo pilnatvéje, kurio-
je veikliis yra abu poliai: ugdyrojas ir ugdytinis.

Ugdymas negali biiti primestas i$ virSaus. Jis turi iSaugti iS vi-
daus. Kaip kiinas plasting savo forma iSskleidzia ne mechanisky
veiksniy itakoje, bet organiSkai veikdamas, taip ir dvasia. , Tik
iSvidiniam principui veikiant, iSauga ir organiska lytis, ir dvasi-
nis issiugdymas"”’. I3vir§inés itakos - ugdytojas, ugdomosios

7 Fr. Paidsen. Modernes Bildungswesen, p. 56.
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gérybés ir priemonés - turi labai didelés reikSmés. Bet esméje pa-
stoviq savo buvimo ir veikimo Iytj kuria pati prigimtis. Jeigu negalima
mechaniskai apipavidalinti augmens ir gyvulio, tai dar labiau -
zmogaus. Nesunku pastebéti, kad dabartinéje tvarkoje kuo kuri
biitybé yra tobulesné, tuo labiau ja galima formuoti. Akmuo gali
buti tik taSomas. Akmens rasés pagerinti negalima. Augmuo sun-
kiau apipavidalinti negu gyvulys. Sraigé nesiduoda dresiruoja-
ma kaip bezdzioné. Bet taip pat nesunku pastebéti, kad Sitoje bii-
tybiy gradacijoje auga irjy paciy veiklumas. Akmuo taSytojo kirviui
yra visiSkai pasyvus. Augmens lyti galima veikdyti keiCiant saly-
gas ir skiepijant, vadinasi, dar pusiau mechanisku budu. Gyvulio
skiepyti jau negalima. Jis geré¢ja lytinés atrankos ir priezitiros ke-
liu. Jo veiklumas jau yra daug didesnis negu augmens. Gyvulius
dresiruoti galima pavyzdzZio itaka. PamégdZiojime pasirodo di-
dziausias Situ neprotingu padaruy veiklumas. Ugdymui netinka
né vienas i$ ity buidu, nors visi jie gali turéti reikSmés kaip mate-
rialiniy, salygu rengimas. Eugenika ir dresiira néra be prasmés.
Bet jos bity be prasmés, jei jomis bandytume pakeisti ugdyma.
Jos per maza duoda vietos dvasinés lyties veiklumui. Ju gali pa-
kakti augmenims ir gyvuliams, nes tikrumoj i§ gamtos srities jos
ir yra kilusios. Bet ju nepakanka Zmogui, nes vegetatyviné ir sen-
sityvine lytis yra daug maziau veikli negu dvasiné. Zmogaus dva-
sia nori turéti ne tik gera atrama savo veikimui, bet ji nori veikti ir
pati. Ji nori skleisti ne tik tiek, kiek leidzia vitalinis josios pagrin-
das, bet tiek, kiek reikalauja amzina josios esmeé. Eugenika ir dre-
siira rengia dvasios veikimui atrama, bet josios neveikdo. Jos
skleisdina vitalinj zmogaus prada, bet neskleisdina pacios dvasios.
Ontologinis Zmogaus linkimas veikti neiSsitenka organiSkame
veikdyme. Jis ieSko dvasinio veikdymo, jis ieSko ugdymo, o toli-
mesniame iSsivystyme - doros, nes tik ¢ia dvasia gali iSvystyti vi-
sa savo aktyvuma. Ugdytinio veiklumas yra Zadinamas ne psichinio
jo judrumo, ne jaunos prigimties, kuri negali istverti neveikusi, kaip
mano psichologistiné pedagogika, bet fojo amZino autokreacijos désnio,
kuris jau Zymu augmenyse, kuris pasirodo gyvuliuose ir kuris visa savo
galia apsireiskia Zmoguje. Jis prabunda su vaiko as'suvokimu ir sklei-
dziasi vis labiau dvasiai isigalint prigimtyje.
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Ugdytinio veiklumas ne visados yra toks pat. ,Ivairiais savo
amziaus tarpsniais Zmogus yra ivairia prasme ugdytinis".’ Ar-
Ciausia prie gyvinu veiklumo stovi kiadikis. Kudikis yra stebéto-
jas. Jis visu pirma stengiasi susivokti jam neZinomame pasaulyje,
o tik paskui vertinti ir spresti. Jo reakcijos yra daugiau iSvirSinés.
Jis tebegyvena vienybéje su aplinka ir tampa ivairiu itaky telki-
mosi punktu. Sitoji vienybé pradeda irti vaiko amziuje. Vaikas pra-
deda pergyventi pasaulj kaip ne-as, kaip kazka skirtinga nuo sa-
vo asmens. Tai yra dziaugsmingas pergyvenimas, nes §iuo metu
vaikas padaro daugybe ,,atradimu”, kurie jam atskleidzia vis nau-
jas sritis ir skaldo pasaulj bei gyvenima. Reagavimas i aplinkos
itakas darosi gilesnis ir labiau iSvidinis. Vaikas yra ypatingai smal-
sus, vadinasi, imlus. Jis visa savo buitybe sutinka biiti ugdomas.
Bet jo paties dalyvavimas saves apipavidalinime dar yra menkas.
Vaikas pamégdzioja ir savaimingai asimiliuoja. Jo veiklumas dar
neapsireiSkia savarankiSkumo teigimu ir tuo viliojan¢iu pergy-
venimu, kad jis veikia pats, kas taip labai Zavi jaunuoli. Jaunuolis
atranda ne tik pasauli, bet ir pati save. Vaiko savo a$ suvokimas
yra daugiau periferinis. Jo démesys yra daugiau atkreiptas i pa-
sauli, i objekta negu i save, i subjekta. Tuo tarpu jaunuolis atkrei-
pia savo Zzvilgsni i savo vidu ir ten pastebi iStisa pasauli, kuris
gyvena sau, kuris yra atskirtas nuo viso iSvir§inio pasaulio, nuo
visy daiktu ir Zmoniuy. Kiek vaikas savo iSsiskyrima i§ aplinkos
pergyvena atradéjo dziaugsmu, tiek jaunuolyje vyrauja pergyve-
nimas, kad tarp jo a$ ir pasaulio atsivéré gilus plysSys, kad jam
pasidaré svetimi ne tik visi daiktai, bet ir visi Zmonés, kad savo
gelmése jis pasiliko vieny vienas. Cia gltdi vienatvés jausmo Sak-
nys. I8virSines itakas jaunuolis priima ne tik jautriai, bet ir kriti§-
kai. Jo vidus atsidaro daug sunkiau negu vaiko. Jis slepia pats
save ir nori pats biiti savo sielos Seimininku. Ir vis délto jis labai,
daug labiau negu vaikas, ilgisi Zmogaus, kuris ji suprastu, kuris
jam padétu, kuris jam nurodytu stipru atramos taska visuotinia-
me jo dvasios samySyje. Sutikima save ugdyti jaunuolis duoda ne
visiems. Net ir tie, kurie ji gauna, jau veikia ne tiek savo, kiek jo

* W. Fliter. Systematische Padagogik, p. 77.
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paties vardu. Jaunysté yra paskutinis buvimo ugdytiniu tarpsnis.
Uz jo prasideda subrendélio amzius, kur ugdymas virsta jau ir
ankscCiau prasidéjusiu ugdymusi ir kur savarankiskas saves api-
pavidalinimas paima galop virSu. Kuo labiau dvasia iSsivysto, tuo
labiau apsireiSkia autokreacinis josios linkimas, tuo labiau ugdy-
tinis darosi veiklus ir tuo labiau mazéja ugdytojo reik§mé. Tai yra
svarbi iSvada ne tik filosofiniam ugdymo pazinimui, bet ir ugdy-
mo metodologijai, ir ugdytojo nusistatymui, ir visai pedagoginei
praktikai. Ugdomas naturaliai pereina i dora ir todél Sita krypti-
mi jis ir turi biti vedamas.

5. Ugdytinio veiklumo supratimas

R. Honigswaldas yra pasakes, kad ,,pedagogika, kuri nesiskai-
tytu su ugdytinio veiklumu, nei§vengiamai prarastu sava, tiksla"*.
Isvidinis  ugdytinio  dalyvavimas saves apipavidalinime yra kiekvieno
ugdymo prielaida. Ja paneigti reiSkia paneigti autokreacini dvasios
linkima ir tuo paciu ontologing josios esme. Tai yra klaida ne tik
metafiziniu atzvilgiu, bet ir visiSko nevaisingumo pavojus ugdy-
mo atzvilgiu. D¢l to ugdytinio veikluma, kaip minéjome, pripa-
Zista net ir materialistiné pedagogika.

Bet kas yra Sitas veiklumas pats savyje, pedagoginés teorijos
atsako nevienodai. Tradicinis ugdymas, kaip jis susiformavo ba-
roko ir apSvietos metu, ugdytinio veikluma suprato kaip ramu ir
klusnuy pasidavima ugdytojo itakai. Tradiciné mokykla Zinojo, kad
zmogaus negalima apipavidalinti mechaniSkai. Ugdytinis jai nie-
kados nebuvo daiktas. Bet ugdytinio dalyvavima ji suprato dau-
giau negatyviai: nesipriesinti ugdytojui. Ugdomumo problema jai
buvo klusnumo ir pasidavimo problema. Jau Ratichijus buvo su-
formulaves tokia didaktine taisykle: tylin¢iam vaikui daznai ir is
léto perskaityti; jo akys nukreiptos i knyga, ausys atviros moky-

tojui, liipos ir liezuvis - tylas*. I§ Ratichijaus didaktikos Sitasai

¥ Studien zur Theorie piddagogischer Grundbegriffe, Stuttgart, 1913,
. L
.
“ Plg. E. X. Eggersdorfer. Jugendbildung, p. 138.

478



principas peréjo i Herbarto mokykla ir galop iSsivysté | pedago-
gini verbalizma ugdytojo atzvilgiu ir i pedagogini obedientizma
ugdytinio atzvilgiu. Verbalinéje mokykloje veikia tik ugdytojas ir
tik Zzodziu. Net ir pavyzdys ¢ia buvo netekes pedagoginés savo
reik§més. Pamokymas tapo svarbiausia ir vienintele ugdymo prie-
mone. Ugdytinis buvo patikétas ugdytojui ,,kaip marmuro gaba-
las skulptoriui. | toki pasyvuma atsirémé ir mokyklos saranga:
tiesiai sédéti, ramiai laikytis, stebéti, pakelti pirSta, tyliai klausy-

n4l

tis, neveikliai prisiimti, btiti vedamam i$ katedros"" . Supranta-
ma, tokioje mokykloje ugdytinio veiklumas pasidaré beveik ne-
galimas. Autokreacinis dvasios linkimas ¢ia buvo per daug
suspaustas ir per daug sukaustytas.

Tradicinés mokyklos priesginybé buvo darbo mokykla. Ji atsira-
do kaip gaivalinga reakcija prie$ kiekviena ,,ZodZio, knygos ir au-
sies mokykla". G. Kerschensteineris 1908 m. pradzioje paskelbé:
,Ateities mokykla bus darbo mokykla"*. Tuo buvo pradétas ta-
sai didziulis pedagoginis sajidis, kuris galbiit ir liks charakterin-
giausias visam dvideSimtajam amziui. Ugdymo savoka Cia buvo
pakeista darbo savoka. Ugdymo kelias tapo tyrimo keliu, tarsi kul-
tira buty dar nesukurta ir ugdymo gérybés dar biity neatrinktos.
Darbo mokykla néra tas pat, kas ir veiklumo principas. Darbo
mokykla yra iStisa pedagoginé srové ir net iStisa ugdymo filosofi-
ja. Josios Saknys keroja natiiralistinéje ir i§ dalies net materialisti-
néje pasaulezitroje. Jau 1912 m. H. Schulzas pasaké, kad ,,su dar-
bo mokykla Zengia | pedagogika visai naujas principas, kilgs i
ekonominio iSsivystymo. Darbo mokykla ir mokslinis socializmas
yra gime ta padia diena ir dél tu padiy priezas&iu"*. Ji yra atsiré-
musi i Rousseau antropologija, kuriai visa yra gera, kas iSeina i§
Kirejo ranku, ir visa genda Zzmogaus rankose. Tobulos Zmogisko-
sios prigimties supratimas yra pagrindiné natiralizmo ir darbo mokyk-
los sqvoka. Jei zmogus neturi savyje blogio, jei, laisva bidama, pri-
gimtis tobulai ir tikslingai iSskleidzia, tuomet, aiSku, vaikas turi

‘' F. X. Eggersdorfer, op. cit., p. 139.

“ Plg. Die Schule der Zukunft eine Arbeitsschule, Leipzig, 1910.

“ cit. L. Bopp. Weltanschauung und Pddagogik, Paderborn, 1921,
p. 47-48.
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buti tik saugojamas, tik pagelbstimas, tik patariamas. Ugdytojas
darbo mokyklai virsta ne vykdancigja, bet tik instrumentine ugdymo
prieZastimi, kuria ugdytinis tik pasigelbsti tada, kai pats nepajégia
ko nors atlikti, kaip mes pasigelbstime teleskopu ar mikroskopu,
kai neistengiame matyti per daug tolimuy ar per daug mazuy, daly-
ku. Bet ,idealiniu atveju mokytojo veikimas virsta nuliu"*‘. Visas
ugdomasis darbas ¢ia yra ,,vaiko genijaus” (E. Key) budinimas.
Kuo maziausiai isakinéti, kuo maZziausiai daryti, viska leisti dary-
ti paciam ugdytiniui, - Stai pagrindinis darbo mokyklos princi-
pas. Elena Key net teigia, kad didZiausia ugdymo paslaptis gludi
neugdyme. Vaikas turi veikti pats. Jis turi dirbti, nes jis ,,pasituri
tik tuo, ka asimiliuoja asmeniniu savo darbu"*’. Ugdytinio veikiu-
mas darbo mokykloje yra isvirsinis ir isvidinis jo aktyvumas.

Jau pati Situ prieSinguy sroviu charakteristika parodo, kad tie-
sa negali biiti nei vienoje, nei antroje. Tradiciné mokykla teisingai
pabrézia ugdyma, kaip veikimq i$ ugdytojo pusés. Bet ji pamirsta,
kad ugdymas yra sykiu ir vyksmas ugdytinio prigimtyje, vadina-
si, tam tikras procesas, kuriame ir ugdytinis turi dalyvauti, jei ne-
norime ugdymo suplakti su techniniu ar meniniu veikimu. Dar-
bo mokykla teisingai iSkelia ugdyma, kaip vyksmq is ugdytinio
pusés. Bet Cia pat ji paneigia ugdyma, kaip veikimq is ugdytojo pu-
ses. Tikros ir gilios ugdytojo ir ugdytinio savokos néra nei tradici-
néje, nei darbo mokykloje. Tuo tarpu pati ugdymo esmé kaip tik
ir gludi Sitoje savokoje. Tikrumoj ugdytinio prigimtis néra tarsi
va$ko gabalas, kuris prisiima bet koki antspauda. Bet ji néra né
tokia, kad savaime skleistusi ir savg lyti iSrySkinty ir iStobulinty
pativiena. Ugdytojo ir ugdytinio momentai Sitose srovése yra per-
siskyre. Tradiciné mokykla yra Pddagogik vom Erzieher aus. Darbo
mokykla yra Pddagogik vom Kinde aus. Tuo tarpu tikrai vaisinga ir
pilnutiné pedagoginé teorija gali buti pagrista ne ugdytoju ir ne ugdyti-
niu, bet pacia ugdomojo veikimo prigimtimi, kurioje ugdytinis ir ugdy-

tojas harmoningai susiderina. Tikra pedagoginé teorija yra ,, Pddagogik

* H. Gaudik. Die Schule im Dienste der werdenden Personlichkeit I,
Leipzig, 1917, p. 106.
* A. Fernere. L'école active, Genéve, 1926, p. 17.
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vom erzieherischen Akt aus”. Todél tradiciné mokykla savaime ilgi-
si papildoma darbo mokykla ir darbo mokykla ilgisi atbaigiama
tradicine mokykla. Abu vienaS$ali§ki ugdytinio veiklumo suprati-
mai reikalauja sintetinio iSsprendimo.

Kas tiria ugdomaji veikima jo objekto atzvilgiu, nesunkiai gali
pastebéti, kad ugdytinio veiklumas yra tarsi vidurys tarp tikro ak-
tyvumo ir tikro pasyvumo. Nesubrendusi prigimtis niekados néra
tikra prasme aktyvi; ji esti apipavidalinama net ir tada, kai, rodos,
pati ka nors apipavidalina. Kiirybinis jaunimo uzsidegimas, kuris
gimdo eilérasc¢ius, naujas teorijas ir naujus iSradimus, tikrumoj yra
ne kas kita, kaip padidéjes noras save kurti. Tai atbudes autokreaci-
nis dvasios linkimas, visu pirma pasirenkas savg asmeni. Tikros ku-
rybinés jégosjaunimo fantazijoje néra. ,,Ji tarnauja, kaip sako Schlei-
ermacheris, tiktai saves, o ne daikto apipavidalinimui".** Bet jau ir
Sitame saves kiirime yra nemazas aktyvumo kiekis. ISvidinés ugdy-
tinio galios - fantazija, atmintis, protas ir valia - yra tarsi tobuli
instrumentai, kurie visi panaudojami, kad brestan¢iam zmogui su-
kurtu rySkia ir pastovia jo buvimo lyti. Jie renka iSvir§ines itakas,
jas keicia ir formuoja. Jie tarsi taSo prigimta medziaga, kad ji igytu
pastovu pavidala. Ugdytinis sykiu veikia ir sykiu yra veikiamas.
Sitokig, savotiska veiksmo ir kesmo sinteze, Sitoki aktyvumo ir pa-
syvumo jungini mes vadiname receptyvumu. Ugdytinis néra nei ak-
tyvus, nei pasyvus: jis yra receptyvus.

Receptyvumas yra pirmyksté dar neiSsiskaldziusi veiksmo ir
kesmo harmonija. Jame yra abu Sitie poliai, bet savotis$koje pusiau-
svyroje, kuri neleidzia receptyviai buitybei nei tikra prasme veikti,
nei biiti pasyviai tarsi negyvam daiktui. Receptyvus nusiteikimas yra
daugiau negu kesmas (passio), bet maZiau negu tikras veiksmas (actio).
Receptyvumas visy pirma apsireiskia kaip gyvas prigimties pasirengimas
prisiimti. Receptyvi siela néra abejinga iSvirSinéms itakoms, kaip
pasyvus daiktas. Ji ju laukia, ji yra pasirengusi jas prisiimti. Recep-
" kuris ugdymo veiksme
gali pasiekti net gilaus susizavéjimo. Pasitikédamas subrendusiu

tyvumas yra ,,meilingas atsiskleidimas

*“ E. Spranger. Psychologie des Jugendalters, p. 55.
" F. X. Eggersdorfer. Jugendbildung, p. 12.
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Zmogumi, ugdytinis sutinka, kad ugdomoji itaka ieity i jo vidu, ji
apgaubtu ir apipavidalintu. Jis atidaro savo siela ugdytojo sielai ir
prisiima asmeninius jo pradus. Jis taria nuolatini ,,fiat", ir tik tokiu
budu jvyksta dvasios keitimas. Kur Sitokio iSvidinio atsiskleidimo
néra, ten ugdytojas yra bejégis. ,,Ugdancioji valia daro jtakos tik
tuo biidu, kad sugeba laiméti ugdytinio valia ir ja pakreipti norimo
tikslo linkui".** Prievarta ugdyme yra vaisinga tik tada, kai ji paza-
dina ugdytinio dvasig atsiskleisti. Bet ugdomoji itaka prievartos
keliu niekados neisibrauna i ugdytinio vidu. Ugdymo praktikoje
pasitaiko natiiru, kuriose atsiranda iSvidinis pasiprieSinimas ir ku-
rios tarsi isitraukia i sava kiauta. Prievarta tokiu atveju yra bejege.
Ji gali nugaléti iSvirSini pasiprieSinima, bet ji negali pralauZti iSvi-
dinio uzsisklendimo. Ugdytojui tuomet nebelieka nieko kito, kaip
tik isigyti pasitikejimo ir meilés. Ugdomumo problema, kuria Spran-
geris vadina pagrindine pedagogikos problema, kaip tik ir gludi
ugdytinio sugebéjime ir nusiteikime atverti savo vidu. Ugdomu-
mas néra speciali prigimties blisena, bet tik nusiteikimas atskleisti
savo dvasig ugdytojo itakoms. Lengvai ugdomi yra tie vaikai, ku-
riu Sitas nusiteikimas yra didelis, sunkiai ugdomi yra tie, kuriu Si-
tas nusiteikimas del ivairiu prieZas¢iu yra nusilpgs ar sunykes. Bet
kiekvienu atveju ugdytinio prigimties atsiskleidimas yra pirmojijo veik-
lumo apraiska ir pirmoji ugdymo vaisingumo sqlyga.

Nusiteikimas atsiskleisti ir prisiimti receptyvumo dar neiSse-
mia. Jame yra dar ir antras bruozas, butent: iSvidinis prisiimty jta-
ky perkirimas ir sutapdymas su savu asmeniu. Kai ugdytinis atsklei-
dzia ugdytojui savo vidu, tai dar nereiSkia, kad jo asmuo ¢ia
visiS8kai pasitraukia ir kad ugdytojas tampa vieninteliu jo prigim-
ties tvarkytoju. Cia kaip tik ir buvo tradicinés mokyklos klaida.
Sitoks pasitraukimas yra negalimas ne tik psichologiskai, bet pries-
tarauja giliausiai dvasios esmei, kuri niekados negali btti tik pa-
syvi. Gali ugdytinis neZinoti, kad jis vienaip ar kitaip reaguoja i
ugdytojo itaka, kad i§ visu ugdytojo veiksmu, jis ypatingai renka-
si ta ar kita, bet tikrumoj taip yra. Ugdytinis veikia sykiu su ugdyto-
Ju. Jis ugdomasias itakas skirsto, atrenka, vertina, perkuria ir kri-

* P. Natorp. Sozialpadagogik, Stuttgart, 1922, p. 5.
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tikuoja. Kuo kuris ugdytojo veiksmas skverbiasi giliau, tuo di-
desne jis sutinka reakcija. Nebiitinai Sita reakcija turi biiti neigia-
ma. Daznai ji esti susizavéjimas, pasiryZimas ar net atsivertimas.
Ji gali eiti nuo paprasto susidoméjimo ligi gilaus abejojimo ir tie-
sos ieskojimo. Bet, pedagogikos terminais kalbant, juo giliau ugdy-
tinis yra pakalbinamas, juo giliau jis atsako. ,Intensyviausias pa-
skatinimas i§ $alies rei$kia sykiu intensyviausia sava veikluma".*
Ugdymas net ir objekto atzvilgiu néra tik vyksmas. Kai ugdytinis
atskleidZia savo prigimtj ir prisiima ugdytojo itakas, ugdymas ja-
me vyksta. Kai jis Sitas jtakas pertvarko ir perkuria, jis tada veikia
pats. IS vyksmo neséjo jis tampa veiksmo subjektu, kuris stato ug-
dytojui savus reikalavimus ir, kaip asmuo, reaguoja i jo atsaky-
mus. Sita prasme galima ugdytini laikyti ugdymo veikéju, kuris sy-
kiu su ugdytoju dirba jiems abiem bendrq prigimties apipavidalinimo
darbq. Sita prasme net galima sakyti, kad ,pirmutinis ugdymo
veiksnys (Faktor) yra pats vaikas"”, nes nuo jo sutikimo ir nuo
iSvidinio jo veiklumo priklauso ugdymo sékmingumas.

n50

Ugdytinio veiklumas todél yra ne kas kita kaip gyvas jo prigimties
atsiskleidimas  ugdytojo jtakai ir veiklus prisiimtojo turinio perkiirimas.
F. X. Eggersdorferis todél ir sako, kad ,,ugdymo stebuklai vyksta
ne veikime, tik prisiémime; bet Sitas prisiémimas yra biitinai ap-
suptas vargingo veikimo"*'. Sitos dvi funkeijos - isvidinis atsisklei-
dimas ir isvidinis perkirimas - iSsemia ugdytinio veiklumo esmeg.

n51

ISvirSinis veikimas, kurio taip labai reikalauja darbo mokykla, gali
biti gera priemoné pazadinti ugdytinio receptyvumui, betjis néra
Jjo esmé. Jis paskatina ugdytinj giliau atverti savo vidu, giliau pri-
siimti i§virS§ing itaka ir organiskiau ja sutapdyti su savu pasauliu.
»davas stebéjimas labiau pagauna visa asmeni negu svetimas vaiz-
davimas; savas permastymas siekia giliau negu pasisavinimas Kkito
minciu; savas kiirybinis darbas reikalauja nepalyginamai daugiau

n 52

jégu itempimo negu grynas pavyzdziu sekimas".” Darbo mokykla,

“ P. Natorp, op. cit., p. 88.

% L. Bopp. Weltanschauung und Piddagogik, p. 15.
Jugendbildung, p. 19.

2 F. X. Eggersdorfer, op. cit., p. 156.
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kaip metodas, yra visai priimtina. Bet kai ji iSvirSiniame veikime ma-
to ugdytinio veiklumo esme, ji tampa jau nebe metodu, bet iStisa
pedagogine teorija, kurioje gludi klaidingos paZituros i pedagogi-
ni akta, nes ji supranta ji vienasaliSkai, tik kaip vyksmq ugdytinyje,
paneigia sintetini jo pobudi, kas sudaro pacia jo esme¢. Ugdomaja-
me veikime néra pasyvumo. Jame yra aktyvumas i§ ugdytojo pusés
ir receptyvumas i$ ugdytinio pusés. Receptyvumo savoka sude-
rina tradicinés mokyklos nuomoneg su darbo mokyklos pazitiro-
mis ir geriausiai tinka charakterizuoti ugdytinio veiklumui. Ug-
dymas yra apipavidalinimas ne medZziagos, bet laisvo ir protingo
asmens, kurio dvasia pacia savo prigimtimi yra skirta dalyvauti
saves pacios suklirime. Auks¢iausiame $ito dalyvavimo laipsny-
je receptyvumas sutampa su aktyvumu. Bet tuomet ugdytinis nu-
stoja buti ugdytiniu: jis tampa subrendusiu Zmogumi, ir ugdy-
mas virsta ugdymusi.

Ypatingas ugdytinio veiklumo pabrézimas dabar pradeda uz-
leisti vieta vél i$ naujo atgemanciai ugdytojo pedagogikai (Pddago-
gik vom Erzieher aus). Tai yra dabartinés gyvenimo koncepcijos pa-
seka. Dabarties pedagogikos charakteris yra iSraiSka bendro miisy
amziaus noro pagilinti gyvenimo supratima. Mechanistiné gyve-
nimo filosofija, kuri valdé praéjusio amziaus protus, gyvenima
suprato kaip periferini dalyka, kuris vyksta buities pavirsSiuje. Gy-
venimo kiiréju buvo laikoma ne zmogaus dvasios centras, bet pe-
riferinés Sito centro galios. Tuo tarpu dabar vis labiau pradedama
suvokti, kad gyvenimas kyla ne i$ buities periferijos, bet i§ paciu
josios gelmiu, kad Zmogus gyvenima kuria ne savo galiomis, bet
paciu ZzmogiSkuoju savo principu. Galios yra tik netobuli instru-
mentai Sitame kiirybiniame Zzmogaus branduolio veikime. Gyve-
nimo koncepcijos pagilinimas veda Zmogu nuo gyvenimo pavir-
Siaus, nuo jo formuy prie idealiniy gyvenimo pirmavaizdziu ir prie
idealiniu jo normu. Gyvenimas dabar yra pradedamas jausti ne
tiek, kaip iSvystomasis arba formuojamasis vyksmas, kiek kaip
toks vyksmas, kuris itraukia Zmogu i savus désnius, kuris stato
jam savu reikalavimu, kuris zmogu apsprendzia, tvarko ir nor-
muoja. Gyvenimas dabar yra visy pirma suprantamas kaip normatyvi-
nis vyksmas. Stai dél ko §iandien maZéja individo laisve, maZzéja jo
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reikSmé, auga autoritetas ir bendruomenés galia. Visuomeninio
gyvenimo sajiidziai ir naujosios valstybinés koncepcijos dabar gali
biti suprantamos tik gyvenimo normatyvinio pobudzio Sviesoje.
Cia gludi ir ugdytojo pedagogikos Saknys. Kas visa gyvenimo
vyksma laiko normatyviniu, tas ir i ugdyma Ziuri ne tiek kaip i
Zmogaus prigimties galiu iSvystyma arba i josios apipavidalini-
ma, kiek kaip i prigimties apsprendima pagal idealines normas.
Normatyvinis gyvenimo pobiidis ir ugdyma padaro normatyvi-
ni. Tai ir yra ugdytojo pedagogikos pagrindas. DvideSimtojo am-
Ziaus pradZioje pedagogika buvo pastaciusi vaika i ugdymo cent-
ra. Konkreti vaiko prigimtis, vaiko iSsivystymas ir jo reikalai Cia
buvo pradedamasis punktas kiekvienai teorijai ir praktikai. Ellen
Key koncepcijose Sitoji pedagogika buvo pasiekusi auksSCiausia
laipsni. Fr. W. Foersteris cituoja charakteringus Goethe's laiku pe-
dagogo Kastnerio ZodZius, kurie tinka ir visai ugdytinio pedago-
gikai: ,,Seniau vaikas augdavo ir stengdavosi tapti vyru. Dabar
pedagoginiai vyreliai ir moteréelés klapo ties vaikeliu".”

Pries Sita paidocentrizma kaip tik ir stoja dabartiné pedagogi-
ka. Dabartinei pedagogikai vaikas nebéra ugdymo centras, ir jo
reikalavimai nebéra ugdymo normos. Ugdymo normos Siandien
kyla i§ gyvenimo ir apsireiSkia per ugdytojo valia. Dabar ugdyto-
jas yra suprantamas ne kaip pagalbininkas vaiko prigimdiai skleis-
tis, ne kaip josios conformator Comenijaus prasme, bet kaip Sitos
prigimties normuotojas ir kaip tikrasis josios reformatorius. Ug-
dymo normos dabartinei pedagogikai negltidi imanenciai vaiko
prigimtyje, kaip buvo manyta seniau. Auganciai prigimciai jos
ateina iS virSaus, i§ gyvenimo gelmiu, irjoms turi nusilenkti kiek-
vienas individualinis vaiko reikalavimas. Dabartinéje pedagogi-
koje - visose josios srovése - pradeda imti virSu ugdytojo peda-
gogika. Pedagoginiame Veimaro kongrese 1926 m. iskeltoji
antinomija: leist augti ar vadovauti, kuri kongreso darbuose buvo
sukeélusi tikra samysi, aiskiai yra iSsprendZiama vadovavimo nau-
dai. RySkus vadovaujantis bruozas Siandien matyti net ir ten, kur
vaiko veikimas buvo laikomas tiesiog pedagogine dogma, pvz.,

* Plg. Alte und neue Erziehung, Luzern, 1936, p. 63.
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bolseviky pedagogikoje. Ugdytojo pedagogikos persvara Siandien
yra bendra dabarties pedagogikos Zymé. Suja yra organiskai su-
sijusi ir aukléjimo funkcijos persvara. Dabartinis ugdymas, noré-
damas zZmogaus veikime realizuoti gyvenimo normas, savaime
aukl¢jima pabrézia labiau negu auginima arba lavinima. Dabar
yra kreipiama daugiau démesio i tiesiogini augancios prigimties
branduolio perkeitima pagal ideala. Sitas idealas kiekvienai pe-
dagoginei srovei yra kitoks, bet kiekvienoje jis turi pirmenybe pries
auginimo medziaga arba prie§ lavinimo lytis. Dabartiné ugdo-
moji valia nori ugdytini ugdyti toki, koks jis furi buti. Tuo dabar-
tiné pedagogika nutolsta nuo pedagoginio nattiralizmo, ir ugdy-
tinio veiklumas joje yra suprantamas isvidine prasme. Siandien
norima daryti ugdytiniui itakos tiesioginiu santykiavimu, kuris
kyla i$ ugdytinio susilietimo su ugdytojo asmenybe.



UGDYMAS KAIP KURYBA

Bities pilnatvé yra zmogaus gyvenimo tikslas. Prigimties ta-
pimas yra kelias i Sitg tiksla. Zmogaus tapime dalyvauja visos gy-
venimo sritys ir visi jojo laipsniai: ir dora, ir religija, ir mokslas, ir
menas, ir visuomeninio gyvenimo formos. Visi Sitie dalykai, be
objektyvinés savo prasmés, yra taip pat paSaukti padéti zmogui
tapti realiu mikrokosmu, realiai siekti buities pilnatvés, pergalint
savo prigimties suskilima ir savyje atbaigiant uzbrézta Kiiréjo pla-
na. Bet pirmoje eilgje Sitam uzdaviniui yra skirtas ugdymas. Ugdy-
mas yra pirmutinis veikimas, kurio jtakon patenka tampqgs Zmogus. Ug-
dymo itaka nesibaigia tik i§virSine pagalba prigim¢iai, kaip mano
pedagoginis naturalizmas. Ji nesibaigia né Zmogaus istatymu {
kulturini gyvenima, kaip teigia kulturpedagogika. Ugdymo ijtaka
siekia pacias Zzmogaus biitybés gelmes, nes ji ex professo dalyvauja
Sity gelmiy iSsivystyme.

Pagrindinis klausimas yra, kokio pobiidzio Sitas dalyvavimas.
Ar pedagoginé itaka Zmogaus prigimties tapime dalyvauja kaip
kuriamasis aktas ar kaip galimybiu realizuotoja? Kitaip sakant,
ar pedagoginis veikimas priklauso kiirybos ar gimdymo katego-
rijai'. Atsakyti i Sita klausima, vadinasi, i§spresti pedagoginio vei-
kimo prigimties problema, galima tik rySium su Zzmogaus tapimo
problema. Jeigu iSvidinis Zmogaus tapimas yra jojo kilimas i$§ ne-

' Kiurybos ir gimdymo panafybés ir skirtybés yra mano nagrinétos

»Kultiros filosofijos ivade”, p. 169-173. Tod¢l Siame straipsnyje jos bus
lieCiamos tik trumpai.



bities, tuomet pedagoginis veikimas yra karyba. Jeigu iSvidiné
Zmogaus istorija yra tik galimybiu arba potenciju peréjimas i ak-
tualybes, tuomet ir ugdymas yra tik Sity galimybiy aktualizuoto-
jas, tik pagalba apsireiksti tam, kas gliidi prigimties gelmése, tik
»techné maieutiké", tariant Sokrato Zodziais. Norint tad nustaty-
ti pedagoginio veikimo pobudi, visu pirma reikia nustatyti Zmo-
gaus tapimo pobudi.

1. Zmogaus tapimo pobudis

Zmogus turi ne tik iSvirSine, bet ir iSviding savo gyvenimo is-
torija. Dar daugiau, iSvirSiné istorija yra ne kas kita, kaip regimas
ir konkretus iSvidinés istorijos apsireiSkimas. Tai, kas atsitinka re-
gimame zmogaus gyvenime, kas sudaro Sito gyvenimo eiga, yra
ne iSvirSiniu veiksniu padarinys, kaip gyvuliu srityje, bet iSvidi-
nio zmogaus keitimosi, jo i§sivystymo, jo tapimo padaras. Zmo-
gus yra tampanti butybé. Jis tampa visu pirma savo vidumi, o pas-
kui Sita tapima apreiskia iSvirSiniais Zenklais.

ISvidiné Zmogaus istorija vyksta trijose sferose: fizinéje, psi-
chinéje ir dvasinéje. Visos jos yra zmogui charakteringos ir visos
yra skirtingos viena nuo kitos. Fiziné sfera sudaro zmogaus kiz-
no gyvenima. Fizinis Zmogaus tapimas yra jo kiino augimas, i$-
sivystymas ir brendimas. Dvasiné sfera, kaip pasako jau pats
vardas, yra specialiai rezervuota dvasios gyvenimui. Cia iSsivys-
to ir tampa zmogaus dvasia. Psichiné sfera yra junginys fizinio
ir dvasinio Zzmogaus prado. Kiinas ir dvasia zmoguje negyvena
vienas nuo antro atsiskyre. Juodu sudaro tam tikra sinteze. Juo-
du susijungia vienas su antru, ir $ito susijungimo padarinys kaip
tik ir yra psichinis Zmogaus gyvenimas ir psichiné jo sfera. I18vidi-
né zmogaus istorija arba iSvidinis jo tapimas apima visas S$ias
sferas. Zmogus tampa visais savo pradais ir visose savo prigim-
ties srityse. Bet Sitas tapimas yra nevienodas, kaip nevienodi yra
Sito tapimo objektai. Kitaip tampa Zzmogaus kiinas, Kitaip jo psi-
ché, kitaip dvasia. ISvidiné Zzmogaus istorija néra vienartusé. To-
dél negalima duoti vieno atsakymo i klausima: kokio pobudzio

488



yra Zmogaus tapimas? Atsakymas ¢ia darosi ivairus, Ziturint ko-
ki prada jis liecia.

Fizinis Zzmogaus pradas yra gimdymo padarinys. Zmogaus kii-
nas néra sutveriamas, bet jis gema. Tuo tarpu gimdymas i§ esmés
yra riiSies apsireiSkimas. Rai§iné butis yra bendra ir todél galinti
egzistuoti tik potencijoje, tik realioje galimybéje. Gimdymas Sita
bendra rusing butj kaip tik ir individualizuoja. Gimdyme neatsi-
randa nieko i§ esmés nauja, ko nebiitu buve risyje. Gimdymas tik
iSkelia i§ tamsiu riSies gelmiu tai, kas joje paslépta, kas yra bendra
ir kas jau yra sukurta i$ nebiities. Gimdymas yra tik rasies potenci-
jos aktualizavimas ir individualizavimas. RisSies biitis taip santy-
kiuoja su gemancia biitimi, kaip potencija su aktu, kaip galimybé
su realybe. Gimdymas, kaip toks, yra neoriginalus aktas, ir gimdy-
mo padariniai yra nenauji kiiriniai. Nauja yra tik tai, kas kyla i$
kiirybos. Dieviskoji kiiryba gimdymo yra reikalinga, bet tik tam,
kad galéty i realios potencijos pereiti i akta, kad bendras rusSinis
josios pagrindas galéty apsireiksti individualinémis biitimis.

Sitoks fizinio Zmogaus prado atsiradimo pobadis apsprendzia
ir jo iSsivystyma arba tapima. Kiinas gema i$ potencijos. Potenciali
butis ji apsprendZia dar pries jo atsiradima ir sykiu ji nustato gai-
res visam jo iSsivystymui. Fizinis Zmogaus prigimties pradas, kaip
toks, neturi rySiu su nebuitimi. Jis todél Zmogaus néra kuriamas.
Kiino gyvenime negalima sukurti nieko, ko nebiitu buve potenci-
joje, in nucleo, kas nebiitu egzistave bent uzuomazgoje. Visas kii-
no iSsivystymas, visas jo tapimas yra ne kas kita, kaip jo potenciju
aktualizavimas, kaip uzuomazginiu jo ly¢iu skleidimasis ir bren-
dimas. Turtinga ir jvairi kiino struktura, nepaprastai komplikuo-
tos kiino formos yra ne sukuriamos i§ nebities, bet gema i po-
tencijos. Kino tapimas savo esméje yra ne kas kita, kaip pratestasis jo
gimimas. Kudikio atsiskyrimas nuo motinos fiziniu atzvilgiu reis-
kia tik tam tikra kiino subrendima, kada jis pats vienas be riSies
pagalbos sugeba iSkelti i§ potencijos savo gyvenimo lytis ir aktu-
alizuoti savo padélius. Isvidiné kino gyvenimo istorija priklauso ne
karybos, bet gimdymo kategorijai.

Visai prieSingai yra su dvasiniu Zzmogaus pradu. Dvasinis Zmo-

gaus pradas yra ne gimdymo, bet tiesioginés dieviskosios kirybos padaras.
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Zmogaus siela kyla ne i§ potencijos, bet i§ nebaties. Ji néra objek-
tyvios riis§inés Zzmonijos dvasios aktualizavimas ir individualiza-
vimas. Josios atsiradimas yra suriStas su originaliu ir kiirybiniu
Dievo veikimu. Tiesa, Dievas Cia paiso tam tikru realiu salygu,
tam tikro visos Zzmonijos nusiteikimo, kaip tai rodo Kriks¢iony-
bés mokslas apie pirmykste nuodéme ir josios buvima kiekvieno
asmens sieloje. Bet Sitas bendras zmonijos nusiteikimas yra tik
materialiné Dievo veikimui atrama. Jis anaiptol néra toji reali ir
bendra potencija, i§ kurios biity kildinama Zmogaus siela. Siela
yra vienkartinis apsireiskimas, nepakartojamas ir nepasekamas. Josios
atsiradimas yra i§ esmés suriStas su nebtiitimi. Ji néra apspren-
dziama jokios dvasinés bendros potencijos. Josios pradzia iS es-
més yra skirtinga nuo kiino pradzios. Sielos atsiradimas yra k-
rybinis aktas par excellence.

Nebiuidama kilusi i§ potencijos, Zmogaus siecla, kaip dvasinés
bities substancija, néra Sitos potencijos apsprendziama ir savo
tapime arba iSsivystyme. Sielos gyvenimas ir iSvidiné josios isto-
rija néra pasléptuy uZzuomazgu aktualizavimas ar brandinimas.
Zmogaus dvasia néra baigta dieviskosios kiirybos metu. Betji né-
ra baigta ne ta prasme, kad joje buty idiegtos tam tikros potenci-
jos, kurios véliau skleistusi ir aktualizuotusi, bet ta prasme, kad
Zmogaus dvasia néra baigta kurti is nebiities, kad neblitis joje dar né-
ra absoliudiai pergaléta, kad ji yra tik Dievo uzbraiza. Zmogaus
dvasia, iS¢jusi i§ Dievo ranku, yra tarsi nebaigtas meno kiirinys.
Sito karinio baigimas anaiptol néra jame gladin&iu potenciju ak-
tualizavimas, bet pradétos kiirybos tgsimas. Kaip kiino gyveni-
mas ir tapimas yra gimdymo tegsinys, taip sielos gyvenimas ir tapi-
mas yra pradeétos dieviskosios kirybos tesinys. Dievas nubrézia
pagrindines gaires ir sukuria dvasia, kaip asmenini prada. Bet
kad iS Sito prado, iS Sitos uzbraizos pasidarytu asmenybé - tam
reikia pacios dvasios prisidéjimo. Savo iSsivystyme dvasia kuria
pati save. Ji yra vienintelis prigimtosios tikrovés dalykas, kuris
turi autokreacijos galia. Todél ir visa iSvidiné zmogaus dvasios
istorija, Zmogaus pazanga mokslo, meno ir doros srityje, Zmogaus
santykiavimas su pasauliu ir su Dievu yra k#ryba, o ne esanciy
potenciju aktualizavimas. Dvasios gyvenimas, dvasinés formos,
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dvasiniai nusistatymai ne gema, bet yra sukuriami i$ nebuties.
Juos sukuria pati dvasia. Ji pati juos kildina i§ nebiities, nes tuo ji
ir yra panasi i savo Autoriu. Dvasios gyvenimas yra laisvés gyve-
nimas. O kur yra laisvé, ten gali bti tik kiiryba, nes laisvé ir kiry-
ba yra dvi koreliatyvios sqvokos ir du koreliatyvis pradai buties tvarko-
je. Jokio determinuoto augimo ir brendimo, jokio priezastingo
iSsivystymo ir iSsiskleidimo tikrame dvasios pasaulyje néra ir ne-
gali biiti. Dvasios pasaulis yra kiirybos pasaulis. Dvasia neauga ir
nesiskleidzia, kaip augmuo i$ séklos arba kaip kiinas i§ kiauSiné-
lio. Dvasia kuriasi i§ nebtties. ,,Kiryba apsireiskia visur, kur tik

pasirodo dvasia".’?

Isvidinis dvasios tapimas ir isvidiné dvasios istori-
Jja priklauso kurybos, ne gimdymo kategorijai.

Psichiné zmogaus biitybés sfera, bidama fizinio ir dvasinio
prado saveikos padaras, turi abieju Sity prady Zymes. Cia yra ir
potenciju aktualizavimas, ir sykiu kiiryba i§ nebtties. Psichinés
zmogaus galios ir psichiniai jo sugebéjimai néra kuriami tikra pras-
me. Jie yra aktualizuojami, jie iSsivysto ir subresta. Bet Sitas aktu-
alizavimas ¢ia vis délto yra kitoks negu fizinéje sferoje. Psichinis
zmogaus gyvenimas yra junginys dvasios ir kiino. Kiek Sitame
psichiniame gyvenime dalyvauja dvasia, kiek psichinés galios pri-
klauso nuo dvasios, jos kyla ne iS potencijos, bet jos jau yra ir pries
ju apsireiSkima psichinéje sferoje. Jos tik neveikia, nes jos dar ne-
turi materialinés atramos fizingje sferoje. Jos tarsi laukia, kol fizi-
nis Zmogaus gyvenimas ine§ savo dali i Sita abipus¢ saveika ir
tuo budu padés dvasiai apreiksti tai, kas joje gliidi jau nuo josios
buvimo pradzios. Todél psichiniy galiy issivystymas visados supo-
nuoja fizinio prado subrendimq. Fizinis pradas apsireiskia psichiné-
je sferoje kaip potenciju aktualizuotojas ir kaip materialiniu saly-
gu rengéjas dvasinio prado veikimui. Siuo atzvilgiu psichinis
gyvenimas priklauso gimdymo kategorijai, nes ¢ia jo sritys ir jo
galios gema i§ realios potencijos. Siuo atZvilgiu psichinis Zmogaus
tapimas yra realiy potencijy aktualizavimas ir esanciy uZuomazgy is-
vystymas.

Bet psichiniam tapimui turi itakos ir kiirybiné Zmogaus dvasia
? 0. Spann. Erkenne dich Selbst, Jena, 1935, p. 319.
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ne tik ta prasme, kad ji, radusi tinkamas salygas, apreiSkia tai, kas
jau joje yra, bet ir ta prasme, kad ji kei¢ia psichini gyvenima tik-
rais kiirybiniais savo Zygiais. Psichiniame Zmogaus iSsivystyme
apsireiSkia ne tik dieviskosios kiirybos metmenys, ne tik dvasios
bities pagrindai ir egzistencinés josios galios, bet sykiu ir tai, ka
dvasia pati savyje yra sukiirusi. Psichinéje Zmogaus istorijoje da-
lyvauja ne tik fizinis pradas, aktualizuodamas potencijas, bet ir
dvasinis pradas, kurdamas i$§ nebiities. Dvasiné Zmogaus kiiryba
nelieka be itakos ir visam psichiniam jo iSsivystymui. Pasauléziu-
ros sukiirimas, dorinis asmens tobulinimasis, religinis dvasios su-
siartinimas su Dievu - visa tai yra galingi veiksniai, kurie apspren-
dZia ir psichiniu galiy brendima. Mes dristame tvirtinti, kad
materialistinéje pasauléziliroje ir protas, ir atmintis, ir fantazija
iSsivysto kitaip negu teistinéje arba humanistinéje pasauléziiiro-
je; kad aukstas doros laipsnis, ypa¢ Sventumo atveju, visai psichi-
kai turi kitokios itakos negu dorinis l¢k§tumas arba dorinis palai-
dumas. Kiirybiniai dvasios Zygiai keiCia pacia dvasia, keicia josios
santykius bei saveika su fiziniu pradu ir tuo paciu natiraliai kei-
¢ia visg psichini gyvenima. Zmogaus psiché gyvena nuolatinéje
kurybines dvasios itakoje ir yra josios apsprendZiama. Siuo atvil-
giu isvidinis Zmogaus psichikos tapimas priklauso dvasinés kurybos ka-
tegorijai, ne jis is kurybos kyla, kiirybos esti vedamas ir apspren-
dZiamas.

Vieno tad kurio nors bruozo pritaikyti psichiniam i$sivysty-
mui negalima. Jis yra gimdymo ir sykiu kiirybos padaras. ISvidi-
nis psichés tapimas yra jungtinis dalykas. Jis yra Zmogui charak-
teringas, bet ne giliausias. Psichiné sfera neiSsemia viso Zmogaus
bitybés turiningumo. UZ psichés yra dvasios sritis, kuri Zzmogui
turi daug didesnés reikSmés, kuri Zzmogaus esme¢ iSreiSkia daug
giliau negu psichiné sfera. ISvidiné dvasios istorija turi daugiau
zmogiSkumo negu psichinés sferos istorija. Kuo mes kylame auks-
¢iau, tuo labiau didéja ZzmogiSkumo sritys. Bet su jomis sykiu au-
ga ir kiirybos laipsnis. Kiirybos beveik nezymu fizinio Zzmogaus
prado iSsivystyme. Jau daug daugiau josios yra psichiniame gy-
venime. Ir visai ji vieSpatauja dvasios srityje. Kaip ne fizinis pra-
das yra charakteringas ir esminis Zzmogaus biitybei, taip ir ne po-
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tencijuy aktualizavimas yra esminis elementas Zmogaus iSvidinéje
istorijoje. Tiesa, jo negalima nepaisyti, nes jis parengia salygas kii-
rybinés dvasios veikimui. Bet tai, kas Zzmogaus iSsivystyma skiria
nuo augmenuy ar gyvuliy iSsivystymo, kas i§vidini jo tapima pa-
daro tikrai zmogiska jo vidaus istorija, yra ne potenciju aktualiza-
vimas, bet kiryba. Ne visas Zzmogaus tapimas yra jo kilimas i§ ne-
buties. Vis délto kirybiniai dvasios veiksmai yra zmogui
charakteringiausi ir labiausiai iSreiSkia jojo esme. Tikrai Zmogis-
kas jo biitybés iSsivystymas, tikrai zmogiSka iSvidiné jo istorija
priklauso ne gimdymo, bet kiirybos kategorijai. Gimdymas c¢ia
patarnauja tik kaip materialiniu salygu parengéjas autokreaciniam
dvasios darbui. Jis apsprendzia fizing Zmogaus sfera ir per ja da-
ro itakos Zmogaus dvasiai. Bet i dvasios tikrajq sriti jis nepatenka.
Dvasia negerna ir negimdo. Dvasia kuria. Zmogus yra kuréjas ne tik
santykiuose su iSvirSiniu pasauliu, bet ir santykiuose su paciu sa-
vimi. Kirybinis Zzmogaus tapimo pobidis yra iSvidinei Zmogaus
istorijai esminis ir pagrindinis.

Sitaip suprastas Zmogaus prigimties tapimas mums parodo
tikra kelia ir { ugdymo prigimties supratima.

2. Kuriamasis ugdymo pobudis

Mes daznai sakome, kad ugdymo objektas yra zmogus. Bet
mes retai atsimename, kad ugdymo objektas yra prigimties Zmo-
gus, Zmogus, kaip prigimties padaras. [ ugdymo rankas Zmogus
patenka ne kultliringas, ne pasiekes dvasios vieSpatavimo tarps-
ni, bet tik i$¢jegs i§ gamtos gelmiu, tik pradéjes gyventi istorini gy-
venima. Vaikas yra ne tik silpnas Zmogus. Vaikas yra ir maZiau
zmogus. Vaikas néra Zmogaus miniatitira, kaip buvo manyta se-
niau. Tai buvo klaida ne tik psichologiniu, bet ir metafiziniu at-
zvilgiu. Kas vaika laiko suaugusio zmogaus miniatitira, tas ma-
no, kad jame gludi realiomis potencijomis visa, ka turi ir suauges
zmogus. Ugdymas Sitas potencijas tik aktualizuoja ir tuo biidu
vaika padaro subrendéliu. Tuo tarpu yra visai kitaip. Vaikas ne-
turi tos zmogiSkosios suaugusiojo biities ne tik aktualiai, bet net
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neé potencialiai. Vaiko potenciju aktualizavimo negalima neigti. Bet
Sitas aktualizavimas visu pirma nesudaro ugdymo esmés ir sykiu
néra zmogiskosios buities didinimas. Biities didinimas gali kilti
tik i§ kiirybos, vadinasi, biitis turi biiti sukuriama i$ nebfities, o ne
iSvedama iS potencijos. Potencialios biities aktualizavimas yra tik
pasléptu jégu apreiSkimas, bet ne naujas ir originalus aktas. IS po-
tencijos kilusi buitis néra nauja ir originali. Jeigu vaikas ugdymo
itakoje tampa daugiau Zmogumi, tai ne potenciju aktualizavimu,
bet tuo kiirybiniu aktu, kuris palieCia neatbaigta jo biitybe ir joje
sukuria i§ nebuties naujas formas, naujus iprocius, naujus polin-
kius, Zodziu, naujq bit.

E. Krieckas teisingai yra pasakes, kad ,,pasaulio kilimas i§ chao-
so pasikartoja kiekvieno kiidikio samoneje"’. Kiidikis yra gamtos
ir Dievo padaras. Kudikio pradé¢jimas, jo brendimas motinos is¢io-
se ir jo gimimas yra dar tik pirmas tarpsnis tos kosminés kiirybos,
per kuria turi pereiti kiekvienas zmogus, kol jis pasiekia savo bii-
ties pilnatveg. Kudikis yra gamtos Zmogus. Gamta jam parengia vi-
sas salygas, reikalingas tolimesniam jo tobuléjimui. Bet pati viena
jiSito Zmogaus siekiamo tobulumo neatbaigia. Gamtinis Zmogus,
koks jis patenka i ugdytojo rankas, yra neissivystes, pusiau chao-
ti§kas, suskiles ir pakrikes. Zmogus gema i§ gamtos ir gamtoje
pasiliktu, jei nebutu kas ji pakelia i§ Sito gamtinio stovio ir iveda ji
i kulturini gyvenima. Zmogus yra neatbaigtas. Tai yra pagrindiné
antropologijos prielaida. Pilnutinis ZmogiSkumas yra ne davinys,
bet uzdavinys. Ji ivykdyti turi dvasia sava kuryba. Ir pirmutinis
Sitos kiirybos tarpsnis kaip tik ir yra wugdymas.

Kuriamasis ugdymo pobiuidis yra pagrindinis ir esminis jo ele-
mentas. Ugdymas yra kiryba! Stai giliausia jojo koncepcija. Kiek-
viena pedagoginé teorija, kuri praeina tylomis pro kurybini ug-
dymo pobudi jau tuo paciu yra pasmerkta nepasiekti jojo gelmiu.
Ugdymas yra originalus aktas, kuriuo yra kuriamas Zmogus. Ugdy-
mas yra pirmutinis kultiirinis veikimas, vadinasi, pirmutiné kul-
tiriné kiiryba, kuri lieCia Zzmogu, kaip Zmogy, vadinasi, kaip as-
menj. Ugdymui ripi ne iSvirSinis Zzmogaus apdailinimas, bet pac¢iu

" Erziehungsphilosophie, Miinchen u. Berlin, 1931, p. 22.
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jo gelmiuy performavimas. Ugdomasis veikimas nelieka tik pri-
gimties pavirSiuje, tik josios periferijoje, bet leidZiasi i pati Zmo-
gaus centra, palie€ia pati asmens branduolij ir ji formuoja. Ir tik
tada, kai ugdymas pradeda daryti tokios gilios itakos visam Zmo-
gui, tik tada jis pasidaro ugdymas tikra ir pacia giliausia §ito Zo-
dZio prasme. Pedagoginés itakos gilumas yra sykiu ir josios pe-
dagogiSkumo matas.

Pedagoginés itakos gilumas atskleidZia ir kiirybini ugdymo
ivairuma. Ugdymas apima visa Zmogu ne tik vertikaliai, bet ir
horizontaliai. Jis formuoja ne tik pati asmens branduoli, bet ir vi-
sus Zzmogaus bitybés pradus ir visas jojo galias. Ugdymas i$ es-
meés yra isijunges i iSvidini Zmogaus tapima arba i iSviding jojo
istorija. Tuo tarpu Sita istorija, kaip miné¢jome, néra vienodo po-
budzio. Josios charakteris kinta pagal tai, kokiame prade ji vyks-
ta. Fizinio Zzmogaus prado tapimas yra skirtingas nuo psichinio
tapimo, o §is - nuo dvasinio. Todél ir ugdomoji itaka néra vieno-
da, formuodama fizini prada ir dvasini. Tiesa, kuriamojo savo po-
btudzio ugdymas niekados neiSsizada. Bet ne visados ir ne visur
jis gali ji apreiksti. Tai priklauso nuo to, ar pedagoginé itaka susi-
duria tik su potenciju aktualizavimu, ar su biities kilimu i$ neba-
ties. Kur bitis yra tik aktualizuojama, ten ugdymas yra bejégis
kurti, nesjo veikimas Cia esti iS anksto apsprestas realiu potenciju
buvimu. Bet kur biitis savo tapime kyla i$ nebities, ten ugdymas
iSvysto kuriamaja galia ligi auksSc¢iausio laipsnio. Ten jis atsklei-
dzia sykiu ir giliausia pedagogini savo pobudi.

Jau esame ming¢je¢, kad iSvidiné Zmogaus istorija vyksta trijose
skirtingose jo blitybés sferose: fizinéje, psichinéje ir dvasinéje. Kiek-
vienoje Sitoje iSvidinéje istorijoje dalyvauja ir ugdymas. Bet kaip
tik Sity sferu skirtingumas nulemia ir ugdymo charakteri. Ugdy-
mas kitaip yra kiirybinis kiekvienos sferos istorijoje.

IS virSaus zitrint, atrodo, kad ugdymas didziausios reikSmés
turi fiziniam Zmogaus iSsivystymui. Juk argi néra sakoma, kad be
ugdymo kiidikis ne tik negaléty augti, bet kad jis tuojau ziity, nes
jis pats nesugeba pasiripinti nei maisto, nei drabuziu, nei S$ili-
mos. Jis nemoka ir negali apsisaugoti nuo gamtos jégu ir nuo visu
pasaliniu pavoju. Jauna jo gyvybé yra ugdymo biitinai reikalinga.

495



Tuo tarpu jo dvasia skleidziasi ir be didelés priezitiros. Vaikas
iSmoksta kalbéti specialiai nemokomas; iSmoksta pazinti daiktus
ir apie juos spresti be logikos ir silogizmu taisykliu; supranta, kas
yra gera ir kas bloga be etikos, kas grazu ir kas bjauru - be esteti-
kos. Dvasinés priezitiros ir dvasinio maisto teikimas yra ne toks
rySkus ir, atrodo, ne toks reikalingas, kaip fizinio prado apripini-
mas. Cia savaime persasi i§vada, kad fizinio prado tapime ugdy-
mas braunasi daug giliau ir turi daug didesnés reikSmés negu
dvasinio prado gyvenime.

Bet tikrumoj yra kaip tik atvirksc¢iai. Fizinio prado tapimas ir
jo iSsivystymas, kaip minéjome, yra tik pratestasis gimimas. Vi-
sos jo formos, visi jo polinkiai ir sugebéjimai kyla i$ realiu poten-
ciju, kurios buvo jau nuo pat kiidikio atsiradimo. Kiine Zmogus
negali sukurti nieko, ko nebiitu buve potencijoje. Todél nors atro-
do, kad ugdymas daras didZiausios kuinui itakos, bet tikrumoj $i-
toji itaka yra pavirSutiniSka. Ugdymas nesiekia kiino gyvenimo gel-
miy. Vitalinio  principo  branduolys jam  yra neprieinamas.
Pedagoginis veikimas visados yra priverstas sustoti kiino perife-
rijoje. Visos kiino gyvenimo lytys, kurioms iSsiskleisti ugdymas,
rodos, deda tiek daug pastangu, yra nejo sukuriamos, bet iSvys-
tomos paties kitno. Ugdymas tik parengia vitalinio principo veiki-
mui salygas. Kai sodininkas nori turéti geresn¢ kriausiu rusi, jis
atrenka graziausiu vaisiu séklas, pripratina daigus prie klimato
salygu, kryziuoja Ziedus, duoda tam tikruy medziagu maistui, kar-
po neiSsivysCiusias Sakas ir globoja graziasias. Visas jo veikimas
yra tik pagalba. Pati riSies gerinimo esmé gliidi anaiptol ne Situo-
se iSvirSiniuose veiksmuose. Ji gludi toje iSvidinéje itakoje, kuri
pazadina kriausés prada, taja, Goethe's zodzZiais tariant, augmens
idéja (Uridee Pflanze) apsireiksti sodininko siekiamu pavidalu. Taip
yra ir fizinio Zmogaus prado ugdyme. Kiino gyvenime ugdymas
dalyvauja tik kaip pagalbininkas ir kaip klusnus vitalinio prado
reikalavimy vykdytojas. Stai dél ko Comenijus ir mégo ugdyma
palyginti su sodu menu, o ugdytoja vadindavo iSmintingu sodi-
ninku. Fizinio prado ugdymas is tikro eina ir turi eiti iuxta methodum

naturae.

Sitoks butinas ugdymo atsirémimas i realias fizinio Zmogaus
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prado potencijas neleidzia pedagoginiam veikimui apreiksti ku-
riamojo savo pobudzio. Fizinio prado tapime ugdymas dalyvauja ne
kaip kiaryba, bet kaip pagalba prigimciai. Ugdymas ¢ia nieko nekuria,
bet tik padeda vitaliniam pradui iSkelti i potencijos tai, kas jose
glidéjo. Ugdymas padeda gimti potencialioms formoms, poten-
cialiems sugebé¢jimams ir nusiteikimams. SokratiSkoji maieutikeé Cia
yra vienintelis ugdymo metodas. Tiesa, ugdymas ir fizinio prado
tapime visados stengiasi parodyti kiirybine savo galia. Jis labai
daznai vercia kiing isigyti tokiu formu, kurios yra sukurtos kul-
turinio gyvenimo. Per {vairias gimnastikos, sporto, Zaidimu, siste-
mas ugdymas bando idiegti kuinui tokiy ly¢iu, kurios kyla jau ne
i$ vitalinio prado, bet i§ idéjos, kurios jau yra sukurtos Zzmogaus
dvasios. Deja, reikia pripazinti, kad Sitokiu ugdymo brukamuy ly-
¢iu pasisavinimas yra pavirSutiniskas. Sitos lytys, nebiidamos vi-
talinio prado padaras, susisiekia su gyvybiniu principu tik iS tolo.
Jos niekados neieina i kino gyvenimo vidu. Jos yra tik kiino ap-
dailinimas, bet ne jo perkeitimas pagal norima idéja. Aktualy Sity
ly¢iu buvima tikrumoj palaiko dvasia, ne kiinas. Jos daugiau gy-
vena Zzmogaus samonéje negu kiino galiose. Ir kai tik Zmogus pa-
tenka i toki padéjima, kuriame samonés veikimas esti aptemdy-
tas, tuojau kunas praranda visas ugdymo idiegtas lytis ir atsimena
visas senasias, su kuriomis ugdymas galbiit buvo net kovojes. Rei-
kia tik paziuréti i apygirti Zmogu, kaip jo kiinas, nekontroliuoja-
mas samonés, netenka visu tu plastiniu ir estetiniu formu, kurios
jam buvo ugdymo idiegtos. Tuo tarpu jame aiSkiai lieka visos tos
lytys, kurios kilo i§ vitalinio jo prado. Tai yra aiSkus irodymas,
kokia pavirSutini§ka ugdymo itaka yra visam kino iSsivystymui.
Ugdymas todé¢l niekad nepasitenkina vitalinio prado globojimu.
Nors Sitas globojimas yra fiziniu atzvilgiu reikalingiausias, bet
ugdymo prigimciai jis yra labiausiai svetimas. Ugdymas yra kii-
ryba, ir kur kuriamasis jojo pobiidis negali pasirodyti, ten ir pats
ugdymas pasidaro nebe tas, kas jis turéty buti. Zmogaus kino
gyvenime ugdymas yra tik auginimas.

Visai kas kita yra su dvasios gyvenimu. Dvasios gyvenimas tam-
pa kaip ir kiino. Bet Sitas tapimas ¢ia yra visiSkai kitoks. Dvasinis
Zmogaus iSsivystymas yra ne potenciju aktualizavimas, bet kiiryba
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iS nebitties. Sielos gyvenimas ir tapimas, sakéme, yra pradétos
dieviSkosios kiirybos tesinys. ISvidiné Zmogaus dvasios istorija
yra kuriamasis tapimas. Dvasia neauga ir nesiskleidzia i jau esan-
¢iy uZzuomazgu. Dvasia kuriasi i§ nebuties. Tasai pagrindas, i ku-
ri atsiremia ugdymas, dalyvaudamas dvasios istorijoje, yra ne reali
potencija, bet nebiitis. Dél to ir ugdymo vaidmuo dvasios gyveni-
me yra daug didesnis negu fizinio prado iSsivystyme. PavirSuti-
niskas zvilgsnis daznai sprendzia prieSingai. Dvasia nereikalauja
ugdymo tokiu butinumu kaip kiinas. Dvasia sugeba, bent mini-
maliai, iSsiskleisti ir pati. Dvasia turi galia kurti pacia save. Todél
svetima kiryba jai néra biitina ta prasme, kad be josios dvasia
turéty ziti. Tarp ugdymo ir dvasios iSsivystymo néra fizinio prie-
zastingo rySio. Bet uZztat tarp Sity dvieju pradu - tarp dvasios au-
tokreacijos ir pedagoginés kiirybos - yra ontologinis rySys. Die-
viSkosios kiirybos aktas, kaip minéjome, palieka dvasia tam tikra
prasme nebutyje. Jis sukuria tik josios bruoZus, tik jos $kica, kuri
atbaigti ir iSryskinti yra paSaukta pati dvasia. Ugdymas kaip tik
ir atsiremia i Sita dvasios nebuti, i Sita josios neatbaigima. Jis isi-
jungia i iSvidini dvasios tapimg kaip kuirybinis aktas, kaip dvasi-
nés bities kildinimas i$ nebities, kaip kiiryba paciose giliausiose
zmogaus prigimties sferose. Ugdymo veikimas Cia yra zymiai
reikSmingesnis. Kiino gyvenime ugdymas tik pagelbsti iskilti i
potencijos gelmiu tam, kas ten jau buvo suformuota. Dvasios gy-
venime ugdymas kuria tikra prasme. Cia jis apsireigkia kaip tikra
kiiryba, kaip Zzmogaus kiirimas, kaip jo buities didinimas ir tobu-
linimas. Kiriamasis ugdymo pobiuidis dvasios formavime yra vi-
siSkai aiSkus. Pasaulézitiros sudarymas, asmenybés iSugdymas,
estetinio skonio ir sprendimo iSlavinimas ir visi kiti aukstuju dva-
sios sferu dalykai, kuriuos parengia Zmogui pedagoginé itaka,
anaiptol néra kildinami i§ potenciju. Jie yra sukuriami i§ nebfities.
Tai yra pagrindiné antropologijos tiesa, kuria remiasi Zmogaus
iSvidiné laisvé, jo atsakingumas ir moralinis jojo pobiudis. Jeigu
aukstuju dvasios gyvenimo sferu dalykai, kaip pasaulézitiira, as-
menybé, estetinis iSsilavinimas, biity tik esanciu potenciju aktua-
lizavimas, tuomet apie jokia minties, sazinés ir kiirybos laisve ne-
biity galima né kalbéti. Tuomet neturéty jokios prasmés né
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zmogaus dora, nes visas jo vidaus gyvenimas jau butu predispo-
nuotas realiu potenciju. Tik kiirybos koncepcija iSvidiniame dva-
sios tapime iSgelbsti Zzmogu, kaip laisva ir doring biitybeg, i$ deter-
minizmo pinkliu. Tik tada, kai dvasia kuria pati save, kai ji savo
iSviding butj kildina i§ nebuties, tik tada ji yra laisva ir atsakinga.
Tik tada ir ugdymui atsidaro placios perspektyvos.

Sakydami, kad ugdymas dvasios gyvenime yra kiiryba, mes
anaiptol tuo neneigiame kuriamojo pacios dvasios vaidmens. Dva-
sia kuria visu pirma pati. Autokreacinis josios linkimas niekados
nedingsta ir niekieno negali biiti panaikintas. Kur pacios dvasios
prisidéjimo kurybiniu budu néra, ten negali biti né isvidinés biities kili-
mo. SavarankiSkas dvasios dalyvavimas pedagoginéje kiiryboje
yra bitinas. Ugdymas dvasios tapime néra vienintelis kuriama-
sis veiksnys. Jis visados turi zitiréti pacios dvasios kiirybos. ISvi-
diné dvasios kiiryba, Sitos kiirybos tempas ir charakteris apspren-
dzia ir paties ugdymo kiiryba. Ugdymas ¢ia néra absoliuciai
laisvas. Bet d¢l to jis dar nepraranda kuriamojo savo pobiuidzio ir
nevirsta tik pagalba dvasiai. ISvidinéje dvasios istorijoje ugdymas
pagelbsti zmogaus prigimciai tuo budu, kad jis ja kuria sykiu su
dvasia. Ugdymas yra dvasios concreator. Sita prasme galima patei-
sinti ir Comenijaus posaki, kuriuo jis ugdyma vadino ne prigim-
ties reformator, bet josios conformator, jei Sita formavima suprasi-
me kirybos prasme. Kitokiu atveju Comenijaus posakis tinka tik
fizinio Zmogaus prado ugdymui. Pedagoginis veikimas Zmogaus dva-
sios issivystyme visados yra kuriamasis bendradarbiavimas autokreaci-
niame dvasios akte.

Psichinés Zmogaus sferos ugdymas vél yra savotiSka apraiS-
ka, kaip savotiska yra ir pati Sita sfera. Psichiniame gyvenime esti
realizuojamos ir potencijos, ir sykiu kuriama i$ nebuties. Tai pri-
klauso, kaip minéjome, nuo to, kuris pradas €ia turi itakos: fizinis
ar dvasinis. Kiek psichinis Zmogaus tapimas priklauso nuo fizi-
nio prado, tiek jis yra potenciju aktualizavimas. Bet kiek Sitame
tapime dalyvauja dvasia, tiek jis yra kuryba. Todél ugdymo isi-
jungimas i psichinés sferos gyvenimag yra savotiSkas. Ugdymas
Cia apsireiSkia sykiu ir kaip pagalba prigimtai psichés evoliucijai,
ir sykiu kaip tikra ktiryba. Elementariniuose psichés gyvenimo
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dalykuose ugdymas tik padeda, tik pagelbsti. Ugdymas nekuria
kidikiui jutimu, suvokimu, savoku arba jausmu. Jis taip pat ne-
kuria elementariniu nory ir elementarinio estetinio jausmo. Net ir
elementarinis religinis nusiteikimas yra taip pat prigimto psichés
iSsivystymo padarinys. Bet kai Zengiame i aukStesnes psichés sri-
tis, kuriose vyrauja ne fizinis, bet dvasinis pradas, ten jau randa-
me kuriamaji ugdymo pobudi. Ten ugdymas jau apsireiskia ne
tik kaip pagalbininkas, bet ir kaip concreator. Kad i$ pojtuciu atga-
bentos chaotiSskos medziagos biitu sudarytas i§vidinis kosmas, har-
moningas pasaulévaizdis ir galop kritiSka pasauléziiura, kad i$
elementariniu noru ir valios judesiyu iSaugtu kartais net herojisko
laipsnio siekiancios dorybes, kad i§ instinktyvaus linkimo i poju-
¢iams grazius daiktus i$sivystytu aukstas estetinis suvokimas, kad
ant temperamento biity pastatytas tvirtas charakteris, kad elemen-
tarus linkimas i Dieva pasidarytuy toks stiprus, jog vestuy Zmogu
net i mirti, kad i§ individualybés iSaugty asmenybé - visam tam
reikalinga gilus kiirybinis veikimas, originalus aktas, kuris Situos
visus dalykus iS§vestu ne i§ potencijos, bet i§ nebiities. Apie poten-
cialu auks$tesniu psichés gyvenimo sri¢iy buvima negali buti né
kalbos. Todél ir ugdymas &ia veikia kuriamuoju budu. Zemesnia-
jai psichés sriciai jis tik padeda iSsivystyti ir apreiksti savo poten-
cijas. AukStesnéje srityje jis imasi tikros kirybos ir isijungia i au-
tokreacini dvasios veikima. Tiesa, konkreciai yra beveik negalima
nurodyti, kada psichinéje sferoje ugdymas yra tik pagalba, o ka-
da jis yra kiiryba. Konkretus Zzmogaus gyvenimas yra toks kom-
plikuotas, kad jokia schema negali i§semti visu jo apraiSku ir nu-
statyti ju pobtdzio. Vis délto ugdymo filosofijoje yra aisku, kad
psichiniame gyvenime yra dalyku, kuriems ugdymas tik pagelbsti,
ir yra dalyku, kuriuos ugdymas kuria. Pirmuosius mes vadiname
zemesniaja psichés sfera, antruosius - aukstesniaja. Pavadinimai
néra turiningi. Bet teoriniam ugdymo prigimties tyrinéjimui, at-
rodo, ju pakanka.

Sitoks ugdymo kuriamojo pobudZio supratimas savaime ike-
lia viena charakteringa dalyka;: juo labiau ugdymas palieia aukstesnes
Zmogaus butybeés sritis, juo jis darosi kirybiskesnis. Tai yra iS§vada, kuri
priesinasi daugeliui pedagoginiu teoriju. Tradiciné pedagogika bu-

500



vo nepakankamai pastebéjusi Sita désni. Tuo tik ir galima iSaiSkin-
ti, kodél Siandien mes turime labai smulkmeniskai iSvystyta vaiko
ir paauglio pedagogika, o beveik visiSkai neturime jaunimo pedago-
gikos. Apie akademing, pvz., pedagogika net nedristama kalbéti.
H. Schmidkunzo® bandymas pedagogu sluoksniuose rado labai
menka pritarima. Atrodo, kad jaunimas ugdymo biitu jau nereika-
lingas ir kad ugdymas jaunimui negalétu nieko duoti. Tuo tarpu
yra atvirks$ciai. Juo Zmogus labiau brgsta, juo labiau jame isigali
dvasia ir juo ugdymui atsiskleidzia platesnés perspektyvos. Peda-
goginis veikimas, aiSku, turi savo gala. Bet Sitas galas anaiptol néra
suriStas su paaugélio amziumi. Jaunystés metu dvasia labiausiai
parodo nora ieskoti paramos kitos, labiau subrendusios dvasios.
Jaunuolis labiau ir giliau linksta | ugdymq negu vaikas arba paaugélis.
Tuo tarpu tradiciné pedagogika Sita linkima palieka nepatenkinta
ir duoda jaunuoliui tik labai Syks$¢iu priemoniu. Patys auksciausi
dvasinio gyvenimo dalykai, kaip pasauléziiiros sukiirimas ir as-
menybés iSugdymas, yra paliekami netikslingoms ir nesamonin-
goms aplinkos itakoms, vietoj juos kurus planingai ir sistemingai.
Tradiciné pedagogika diena ir nakti galvoja, kaip lengviau vaikas
galétu pazinti spalvas, formas, skaitmenis, kaip lengviau jis iSmok-
tu skaityti, skaiCiuoti ir rasyti. Bet ji beveik nieko nedaro, kad pa-
lengvintu jaunuoliui kovoti sunkia iSviding kova, kad padétu jam
pergaléti iSvidini skepticizma ir nihilizma, kad padétu jam leng-
viau suvokti pasaulio bei gyvenimo prasme. Tradiciné pedagogika
yra iklimpusi | Zemesnigsias psichikos sferas ir apleidusi aukStes-
niasias. Ji supranta ugdyma kaip pagalba, bet ji menkai supranta
ugdyma kaip kiiryba. Stai del ko mes neturime jaunimo pedagogi-
kos, nes ugdyti dvasia reiskia visu pirma kurti.

3. Ugdymas, kaip originalus aktas

Kuriamasis ugdymo pobiuidis apsireiSkia ne visur vienodai.
Fizinio prado iSsivystyme jis yra maziausiai rySkus. Jau daug

* Einleitung in die akademische Pidagogik, Halle a. S., 1907.
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rySkesnis jis pasidaro psichingje srityje ir visai aiSkiai pasirodo
dvasios gyvenime. Su Situo jojo kiirybiSkumu auga ir jojo jtaka.
Vitalinio prado formoms jis tik pagelbsti. Psichiniu galiy iSsisklei-
dime jis dalyvauja ir kaip pagalbininkas, ir sykiu jau kaip kiiréjas.
Dvasios tapime ugdymas yra tikra kiiryba, tikras originalus ak-
tas. Bet jeigu, kaip minéjome, ugdymo kiirybiSkumas yra sykiu ir
jo pedagogiskumas, vadinasi, jeigu kiirybos laipsnis ugdyme yra
sykiu ir jo tikrumo Zenklas, tuomet reikia sutikti, kad ugdymas
tikraja savo esmeg atskleidzia ne fizinio prado formavime, net ne
psichings srities lavinime, bet Zmogaus dvasios kirime. Juo labiau
ugdymas lieCia aukStesnes Zzmogaus prigimties sferas, tuo labiau
jis atskleidZia tikraja savo prigimti ir tuo labiau parodo amZinaja
savo esme. Zemesni Zmogaus batybés pradai, badami aukstai su-
sije su gamta, varzo pedagogini veikima, kuris yra specifinis dva-
sios aktas, ir neleidzia jam pasirodyti taip, kaip jis tikrumoje yra.
Todél ir tos pedagoginés teorijos, kurios tyrinéja Zzmogaus kiino
arba Zzmogaus psichés formavima, negali suvokti pacios giliosios
ugdymo esmés, nes §itoji esmé minétose sferose negali aiSkiai pa-
sirodyti. Ugdymas tikriausia ir pacia giliausia Sito ZodZio prasme
iSeina aik$tén tik dvasiniame Zmogaus gyvenime, tik toje srityje,
kuri gamtos priezastingumui yra maziausiai prieinama, kurioje
vieSpatauja laisvé ir kurioje bitis néra i§ anksto realiu potenciju
apspresta. Kaip specifiSskai zmogiska sritis yra ne fizinio prado
gyvenimas, ne psichikos veikimas, bet dvasios sfera, taip ir ugdy-
mas, kaip specifiSkai pedagoginis, geriausiai iSeina aiksStén tik su-
sidiires su dvasios tapimu. Esminés pedagoginio veikimo Saknys
gludi iSvidinéje Zmogaus dvasios istorijoj.

Sitoji Zmogaus dvasios istorija, kaip jau esame minéje, yra dva-
sinés buties kilimas i§ nebtities. Todél ir ugdymas, dalyvaudamas
Sitame kilime, darosi labiausiai kiirybinis ir sykiu labiausiai tik-
ras. Ne visur ir ne visados ugdymas yra kuriamasis veikimas. Bet
ten, kur Sito kuriamojo savo pobiidzio jis neparodo, tenjis néra né
tikras ugdymas. Ten jis yra auginimas, globojimas, drestira ar kas
kita, bet ne ugdymas, kaip savotiskas dvasinis aktas. Tikras ugdy-
mas visados yra kiryba. Ir tiek jis yra tikras, kiek jis yra kirybinis. Ug-
dymo rySys su dvasiniu Zmogaus tapimu apsprendzia pacia ug-
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dymo esmg, padarydamas ji kuriamuoju veikimu. Svarbiausias ir
esminis ugdymo elementas yra tas, kad ugdymas yra Imogiskasis
Zmogaus kirimas. Pedagoginiame akte Zzmogu kuria ne Dievas, kaip
malonéje, jis nesikuria pats vienas, bet jis yra kuriamas kifo zmo-
gaus rySium su savos dvasios autokreacija. Pedagoginé kiiryba
visados yra saveika. Ugdymas yra Zmogaus karimas per Zmogy ir
Zmoguje. Zmogaus, kaip Zmogaus, kiirimas yra giliausia ugdymo
esme.

Biudamas kuriamasis veikimas, ugdymas tuo paciu yra origi-
nalus aktas, vadinasi, ugdymo padariniai yra ne potenciju aktua-
lybés, bet nauji kuriniai. Visa, ka sukuria ugdymas, kaip ugdy-
mas giliausia Sito ZodZio prasme, visa yra nauja ir originalu, visa
yra nepasekama ir nepakartojama. Pedagoginés, kaip ir kiekvie-
nos kitos kiirybos, salygos yra nebiitis ir laisve. Ugdymas yra ku-
ryba i§ nebities ir sykiu kiiryba i§ laisvés arba laisva kiryba. Sita
prasme galima ugdyma vadinti menu, kurio negalima i§mokti. Si-
ta prasme pateisinamas ir posakis, kad ugdytoju negalima tapti:
juo reikia gimti. Pedagoginé teorija nepadaro pedagogo-praktiko,
kaip estetika ar meno istorija nepadaro skulptoriaus ar architek-
to. Ugdymui reikia igimty gabumu, nes ugdymas yra kuryba.

Vis délto ugdymo, kaip kiirybos, koncepcija, sutinka viena
nemaZza kliuti. Tvirtinimas, kad ugdymas yra originalus aktas,
kad ugdymo padariniai yra nauji kiiriniai, kuriu ligi tol nebuvo
jokioje potencijoje, prieSinasi ugdytinio padéliams ir ju iSsivys-
tymui. Padéliais yra vadinamos tos igimtos uZuomazgos, ku-
rios i§ sykio gludi tik potencijoje, bet kurios, kai ateina laikas,
pradeda savaime veikti ir skleistis. Padéliy skleidimasis pada-
ro, kad ugdytinis auga,; padéliai apsprendzia ugdytinio iSsivys-
tyma, jo krypti ir tempa; padéliu buvimas lenkia ugdytini tam
ar kitam darbui. Todél jau nuo Rousseau laiky yra iprasta ma-
nyti, kad ugdymas yra tik Situ padéliu atpalaidavimas, kad ug-
dymas nieko Zmoguje nekuria, bet tik aktualizuoja tai, kas gludi
jo prigimties potencijose. IS tikro, jeigu padéliai nulemia visa ug-
dytinio iSsivystyma, kur Cia gali buti ugdymas, kaip kiryba, kaip
originalus aktas? Ka ¢ia ugdymas gali sukurti i§ nebities ir ko-
kios prasmés turi Sita kiiryba?
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Tradiciné pedagogika todél ir linksta manyti, kad ugdymas
padeliy atzvilgiu yra ne kuriamasis, bet tik pagelbimasis veikimas,
kad ugdymas padélius tik iSvysto ir atpalaiduoja, kad ugdymo
uzdavinys Siuo darbu ir baigiasi, jau Goethe yra pasakes, kad mes
negalime kadikiy formuoti pagal savo valia. Sita Geothe's mintj
patvirtina daugelis moderniuju pedagogu. Jiems yra nepaneigia-
ma aksioma, kad vaiko iSsivystymo désnis yra ne ugdytojo valia,
bet pati vaiko prigimtis. Pedagoginis veikimas iSsisemias tuo, kad
jis suvokias Sitos prigimties principus, suprantas josios reikalavi-
mus, prie ju prisitaikas, sykiu jiems padédamas ir pagelbédamas.
,Kiekvienas ugdymas, - sako E. Sprangeris, - yra toks, kad jis
nieko neidiegia, bet tik globoja tai, ka randa, ir padeda tam, kas
yra tamsu ir instinktyvu. Jis pakilnina rasta linkima, bet jis jo ne-
kuria. Ugdymas, tai suvoké jau Sokratas, padeda (p. 227) Zzmo-
. Tas pats
Sprangeris kitame veikale sako, kad ugdymas ,,gali sudaryti gali-

ns

gui, duodamas medZziagos, tapti tuo, kuo jis gali tapti

mybiu tik iSvilioti, bet ne, kaip nori, formuoti arba izdiegti".6 Todél
paprastai ir yra manoma, kad ,,ugdymas yra kiekvienam Zmogui
"’. Vadinasi, pa-
déliu atzvilgiu ugdymas yra suprantamas tik kaip salygu suda-
rymas prigimtam padéliu skleidimuisi ir brendimui, bet ne kaip

biutinas, nes jis yra salyga Zmogui augti ir bresti

kuriamasis veikimas, ne kaip originalus aktas.

Ar Sitoks tradicinés pedagogikos nusistatymas gali buiti patei-
sinamas? Ar i§ tikro ugdymas rySium su padéliais jau nustoja ku-
riamojo savo pobiidzio? Tradiciné pedagogika teisingai tvirtina,
kad ugdymas negali padéliu kurti fizine prasme, vadinasi, jis ne-
gali idiegti nauju gabumu, nauju polinkiu, nauju galiu, ZodZiu,
viso, kas kyla i substancialinés zmogaus lyties. Ugdymas padé-
lius jau randa. Bet né tradiciné pedagogika neneigia, kad ugdy-
mas padeélius formuoja. Cia todél mes ir keliame klausima: kokios
rusies yra Sitas formavimas? Ar ugdymas, formuodamas padé-
lius, ka nors juose kuria ar tik realizuoja ir iSvysto tas uzuomaz-

* Kultur und Erziehung, Leipzig, 1928, p. 227-228.
* Lebensformen, 343 p. Halle a. S., 1930.
" E. Krieck. Erziehungsphilosophie, p. 18.
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gas, kurios glidi padéliuose? Stai klausimas, kurio pedagogika
dar néra iSsprendusi.

Kiekvienas padélys, vis tiek ar jis bus psichinis, ar fizinis, tu-
ri du pagrindinius elementus: isvidini branduolj, kuris esti nuo
pat Zzmogaus gyvenimo pradzios, irformq, kuri iSsivysto Zzmo-
gaus gyvenimo eigoje. Tapybinis Rafaelio genijus glidéjo jo sie-
loje jau nuo pat pradéjimo momento. Bet kad Sitas jo padélys
apsireiske renesansiSkaja forma, tai buvo atsitiktinis dalykas, kuri
apsprendé¢ ivairios salygos. Naivu butuy tvirtinti, kad Rafaelis
turéjo ne tik tapytojo, bet net ir renesansiSko stiliaus padéliu.
Padelio formos atsiranda veliau, kada pats padelys patenka jvai-
riu veiksniy itakai, kuri ji formuoja ir apsprendZzia. Ir Stai, Sitas
isvidinio padéliy branduolio formavimas kaip tik ir yra kiryba. 1§ ki-
tos puseés, ugdymas yra pirmutinis ir svarbiausias isvidinio padéliy
branduolio formuotojas. Ugdymas negali kurti padélio branduolio.
Bet jis gali kurti ir tikrumoj kuria padélioformas, kuriomis isvi-
dinis jo branduolys apsireiSkia. Jeigu Raffaello buvo renesansi-
ninkas, jeigu Goethe buvo klasikas, jeigu Novalis buvo romanti-
kas, dél to kaltas yra ugdymas (suprastas plaCiausia prasme). Ir
renesansiSkoji kulttira, ir klasika, ir romantika yra zmogaus dva-
sinés kiirybos padarai, kurie véliau yra atkuriami ugdytinio dva-
sioje ir kuriu formomis yra apsprendziami esantieji padéliai. Pa-
délio formos, kuriomis jis reiSkiasi konkretiniame veikime, yra
iSvedamos ne i$ potencijos, bet sukuriamos i$ nebiities arba, tiks-
liau, atkuriamos ugdytinio dvasioje. Padélyje ju néra. Padélys
duoda tik bendra likima i tg arba i kita sriti. Bet kokia forma
Sitas linkimas apsireiks, kokia iSvaizda jis igis, tai nustato jau
tolimesni veiksniai, tarp kuriu pirma ir svarbiausia vieta uzima
ugdymas. Zmoguy kuria ne tik pedagoginis veikimas. Zmogaus
kiirimas yra labai komplikuotas ir labai sudétingas veiksmas.
Vis délto ugdymas Cia yra svarbiausias. Todél ir padéliu formos
sukiirime ugdymas taip pat turi pirmaeilés reik§més. Tradici-
nés tad pedagogikos paziuros i ugdymo ir padeliy santykius yra
tiek teisingos, kiek jos lie¢ia padeliu branduoli. Bet jos biitu ne-
tikslios, jeigu jas taikytume padélio formoms. Ugdymas nekuria
padeéliy branduolio, bet jis kuria padéliy formas.
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Vis délto net ir su padéliu formos suklirimu ugdymo uzdavi-
nys dar nesibaigia. Pedagoging itakq negalima apriboti tik padé-
liu formos kiiryba ir joje matyti galuting ugdymo prasme. Ugdy-
mas padaro zmogu kultiiriniu padaru. Bet tai, kas Zzmogu padaro
kultiiriniu, yra visai kas kita negu prigimty padéliu iSvystymas.
Jeigu ugdymas apsiribotu padéliu formos kiirimu, jis niekados
neperzengtu auginimo slenkscio ir niekados negaléty Zmogaus
pakelti i aukStos kulturos laipsni. Padéliy iSvystymas yra tik ma-
terialinés atramos prirengimas tikram pedagoginiam veikimui.
Kaip lipdytojas, prie§ kurdamas statula, gerai iSminko moli, nes
kitaip realizuotina idéja, nerasdama i§ anksto prirengtos dirvos,
negaléty buti ikuinyta, taip ir ugdytojas, skleisdindamas prigim-
tas zmogaus uzuomazgas, rengia salygas tikrai tobulam ir giliam
pedagoginiam kirimui. Bet kas manyty rades ¢ia ugdymo esme,
tas molio minkyma sukeistu su statulos kiirimu. Pedagoginis vei-
kimas reikalauja padéliu iSvystymo ar iSsivystymo. Bet tai yra tik
pirmas parengiamasis tarpsnis Zzmogaus dvasios kiiryboje. Kai la-
vinimas suteikia Zmogaus galioms pastoviy lyCiu, kai aukléjimas
perkeicia pagal idéja pati asmens centra - visa tai yra visiSkai nauja
ir visiSkai originalu. Prie iSsivystanc¢iu padéliu ugdymas prideda
visai nauja dalyka; i iSsivystancius padélius jis iveda nauja idéja,
kurios, kaip tokios, kaip pastovios lyties, kaip normos arba kaip
désnio, nebuvo jokiame padélyje ir jokioje potencijoje. Zmogaus
issivystymas yra ne tik ilgas ir nuolatinis gimimas, bet sykiu ilga ir
nuolatiné kiryba, kur laisva dvasia iSveda i§ nebiities zmogiskaja
buti. Todeél ir ugdymas ne tik pagelbsti prigim¢iai skleistis, ne tik
aktualizuoja prigimtas potencijas, bet jis keiCia patj prigimties po-
budi, pacias josios galias ir joms ispaudzia tokiu Zymiu, kokiuy jos
neturéjo ne tik aktualiai, bet né potencialiai. Ugdymas yra ne tik
salyga padéliams skleistis ir bresti, kaip mano E. Krieckas, bet
padéliai taip pat yra salyga tikrai vaisingam ir subrendusiam pe-
dagoginiam veikimui. Sitas veikimas jau yra ne padéliu skleisdi-
nimas, bet kiirimas Zzmogaus viduje nauju formu, nauju nusiteiki-
mu, nauju pazinciu, kurie sudaro iSsilavinima, pasauléziiira arba
etines dorybes. Kildinti visus Situos dalykus i padéliy ir laikyti
juos padéliu iSvystymo rezultatu yra ne tik pedagoginé, bet ir ant-



ropologiné klaida. Ugdymas padélius iSvysto ir juos skleisdina.
To negalima neigti. Cia ugdymo kuriamasis pobiidis néra ryskus.
Dél jo kyla gincu ir nesusipratimu. Bet uz padéliy skleisdinimo
ribuy yra dar kitos labai pla¢ios Zzmogaus dvasios gyvenimo sritys,
kuriose ugdymas jau turi laisvas rankas, kuriose néra padéliy de-
terminacijos, kuriose vieSpatauja laisve ir kiiryba. Todé¢l ten ir ku-
riamasis ugdymo pobtdis negali biiti neigiamas. Sitose dvasios
srityse ugdymo originalumas pasirodo visu aiSkumu. Kiekvienas
ugdytojo aktas, kuriuo jis kuria ugdytinyje pasaulézitura, dorybes
arba estetinius nusiteikimus, yra kiiryba i$ nebfties, ne realios
potencijos aktualizavimas. Tai laisvas ir originalus aktas, kuriuo
zmogaus bltybéje yra sukuriama Sis tas naujo, ko ligi tol jame
nebuvo. Ugdymas yra originalus aktas, kuriuo bitis yra ne kei¢iama is
vieno pavidalo | kitq, ne aktualizuojama is potencijos, bet kuriuo biitis
yra kildinama is nebities laisvu ir asmeniniu ugdytojo bei ugdytinio
bendradarbiavimu.



UGDYMO SANTYKIS SU KULTURA

Pries isigalint Vokietijoje nacionalsocializmui, vyraujanti sro-
vé ten buvo kultirpedagogika, palaikoma ir pleCiama tokiy peda-
gogu, kaip E. Sprangeris, Th. Littas, Nohlis, Wagneris ir kitu. Si-
tos srovés atsiradimas ir vis didesnis isigaléjimas pedagoginéje
teorijoje iSkélé ugdymo santykiu su kultiira klausima. Ugdymo ir
kultiros rySiai buvo pastatyti Sitos srovés centre. IS tikro, jeigu
ugdymas didele dalimi eina per kultiirinius laiméjimus ir jeigu jis
rengia zmogu, tarp kito ko, ir kultirai, kaip tad jis su Sita kultiira
santykiauja?

Zmoneés, kurie turi reikaly su jaunimu ir sykiu kurie nepalei-
dzia i§ akiy kulttiros iSsivystymo, yra pastebeje, kad kultirinio gy-
venimo issisakojimas prailgina dvasinj Zmogaus brendimq. Kuo kultu-
ros lygis darosi aukstesnis, kuo kultiiros sritys labiau skaidosi ir
Sakojasi, tuo ilgiau zmogus lieka nesubrendes. Kultiura ir jaunysté
Zengia kartu. D¢l ko taip yra, atspéti nesunku. Zmogus visi§kai
subresta ne tada, kai baigiasi jo kiino iSsivystymas, bet tada, kai
jis suranda savo vieta gyvenime. Kiino subrendimas yra tik saly-
ga dvasios subrendimui. Visas jaunystés dienu samysis, visas jau-
nimo nerimas ir blaSkymasis yra ne kas kita, kaip Sitos savos vie-
tos ieSkojimas. Prigimtis ¢ia, kaip pastebi E. Sprangeris,
eksperimentuoja pati su savimi, kad iStirtu, kam ji tinka. Jaunys-
tés metu pamazu iSsivysto biisimo gyvenimo planas. Ir tik tada,
kai Sitas planas paaisSkéja, kai jis visiSkai esti prigimties sukuria-
mas, tik tada Zzmogus pasijunta baiges jaunystés klydinéjimus, va-
dinasi, subrendes. Jaunas Zzmogus nuvokia, kad jis ne taip, kaip
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vaikas, gyvena kiekviena momenta atskirai, bet kad gyvenimas
yra vieninga visuma ir kad toje visumoje jis turi rasti savq vieta ir
atlikti savq uzdavini.

Bet kuo gyvenimas yra labiau iSsiskaides ir iSsiSakojgs, tuo sun-
kiau yra jaunuoliui surasti Sita savg vieta, tuo ilgiau nesusifor-
muoja jame biisimo jo darbo planas ir tuo ilgiau uztrunka dvasi-
nisjo brendimas. Tai yra faktas, kuris turi reikSmés ne tikjaunimo
psichologijai, bet ir visai pedagogikai ir visam ugdymo darbui.
Jis atskleidZia iSvidini kultiros iSsivystymo rysi su Zmogaus iSsi-
vystymu. Zmogus, kurdamas ir tobulindamas kultiira, sykiu su-
kuria tokias salygas, kurios palie¢ia ne tik i§virSini jo gyvenima,
bet kurios braunasi i jo vidy irji savotiSkai pertvarko. Kirinys ¢ia
pradeda kurti savo kiiréjq. Tai yra paradoksas, bet sykiu ir labai pra-
smingas kultliros bruoZas. Zmogaus issivystymas neina Salia jo pa-
ties kuiriniy, bet perjuos. Ir kadangi ugdymas visados yra atsirémes
i Zmogaus iSsivystyma, jis savaime darosi suriStas su kulturos is-
sivystymu ir Siojo apsprestas. Ugdymo darbas darosi priklauso-
mas nuo kultiiros ne tik tuo, kad jis i$ josios imasi sau priemoniu
ir nurodymu, bet ir tuo, kad jis tampa suriStas su ja paciose savo
gelmése. ISsiSakojes kultlirinis gyvenimas ugdymui iSkelia tokiu
problemu, kurios pertvarko pati ugdymo pagrinda. Prailgintas
dvasinis Zmogaus brendimas tuo paciu prailgina ir ugdomaji dar-
ba. Prailgintas ugdomasis darbas kinta ne tik savo metodais, bet
ir savo prasme bei tikslais. Menkos kultiiros gyvenime ugdymas
rengia Zzmogu daugiau praktiniams reikalams. AuksStos kultiiros
gyvenime ugdymas turi rengti Zmogu tam tikrai profesijai ir sy-
kiu ugdyti ji kaip Zmogy. I8siSakojusi kultiira priverCia ugdyma ne
tik diferencijuotis pagal objektyvinius pasaukimus, bet ji reika-
lauja ir vieningumo, nes kultiiros iSsiSakojimas savo esme yra ne
kas kita, kaip kultiiros vieningos idéjos skleidimasis. Kultiira yra
organiSka. Ji néra mechanizmas, kurio dalys yra Salia viena kitos.
Jiyra panas$i { organizma, kuriame gyvena viena idéja, vienas plas-
tinis pirmavaizdis, kuris auga ir skleidziasi. Kultiira todél ir is
ugdymo reikalauja, kad jis nebiity vienalytis, nes né kultiira néra
vienalyté. Bet ji taip pat reikalauja, kad ugdymas nebutu pakri-
kas, nes né kultura néra mechani$kas jvairiu pradu telkinys. Stai
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kodé¢l Siandien sykiu su profesinio ugdymo reikalavimu yra smar-
kiai pabréziamas ir ugdymo vieningumas. Kultira ugdymq skaldo,
ir kultara jj vienija. Kintant kultarai, kinta ir ugdymas.

IS antros puseés, kintant ugdymui, kinta ir kultira. Visi pedago-
gai yra pastebeje, kad ugdymo reformavimas yra sykiu ir kultiros
reformavimas. Leibnitzas ¢jo net tiek toli, jog mané, kad reforma-
vus ugdyma, biity reformuota Zzmoniu giminé. Jeigu kultiira daro
ugdymui tiesiogineés itakos, tai ugdymas keicia kultirq per isugdytq
Zmogy. USugdytas Zzmogus yra daugiau zmogus. Jis turi daugiau
bities. Ir i Sitos padidintos biities jis gali kurti jau tobulesnius
kultaros pavidalus. Stai dél ko visi didieji kultaros reformatoriai
paprastai pradédavo nuo ugdymo. Taip pat visu gyvenimo filo-
sofy, darbas baigiasi ugdymo problemos sprendimu. ISkeltoms idé-
joms realizuoti reikia tam tikru zmoniu. O ju parengti gali tiktai
ugdymas. Cia glidi prasmeé ir to posakio, kad kieno rankose yra
jaunimas, to rankose yra ir ateitis.

Stai koks yra ugdymo ir kultiiros saveikos ciklas. Kult@irinis
gyvenimas skaldo, vienija ir tobulina ugdyma. Patobulintas ug-
dymas savo ruoZztu tobulina ir keicia kultiira. Ugdymas yra ypa-
tingas fenomenas kultiiros gyvenime. Jis yra apémes pacias kul-
tiros Saknis, kuriomis jis minta ir kurias jis maitina.



VAISINGASIS MOMENTAS UGDYME

1. Vaisingojo momento esmé

Ugdymas visados yra santykis tarp dvieju asmenu, santykis
nenutrikstas ir nuolatinis. Pedagoginio santykio nuolatinumas
yra esminé jo zymé. Tarpasmeniné sfera sujungia vienkartinius
ugdytojo veiksmus i vieng nuolating pedagoging itaka, kurioje ug-
dytinis gyvena ir kurios jis esti formuojamas. Bet ne visi §ios nuo-
latinés itakos momentai turi vienodos reik§més. Pedagoginis san-
tykis negali buti sudeétas i§ atskiry veiksmu. Bet jis gali turéti ir
tikrumoje turi tokiu momentu, kurie ugdytiniui yra ypatingai
reikSmingi, nes ju metu pedagoginé itaka ypatingai ir giliai palie-
¢ia ugdytinio siela ir apsireiskia kaip jos pacios veiksmas. Tai yra
ir vad. vaisingasis momentas (F. Copei), arba vaisingoji situacija
(W. Flitner).

Vaisingojo momento esmé geriausiai pasirodo Sokrato metode.
Ar istorinis Sokratas §i metoda vartojo ar ne, tai ugdymo istorijos
dalykas. Galimas daiktas, kad vad. Sokrato maieutika yra sutelkti-
nis Sokrato ir Platono darbas, nes, kaip irodinéja J. Stenzelis', visi
Platono veikalai yra persunkti ugdymo mintimi. Philosophia ir pai-
deia yra taip susij¢ Platono mastyme viena su antra, kad filoso-
fuodamas Platonas moko ir mokydamas filosofuoja. Akademijos
vedéjas buvo ne tik mokslininkas filosofas, bet ir pedagogas ug-
dytojas. Todél jo veikaluose Sokrato mintys ir metodas vargiai
yra tik vieno Sokrato. [kvéptas savo mokytojo, Platonas bus grei-
Ciausiai prateses jo mintis ir iSvystes jo metoda. Sokrato pradétoji

' Plg. Piaton der Erzieher, Leipzig, 1928.
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maieutika atitiko Platono mastysena ir todél savo idéjoms iSdésty-
ti jis ja vaisingai pasinaudojo.

Sokrato metodas, kaip ji vaizduoja Platono dialogai, yra savo-
tiskas kelias, kuriuo ugdytinis yra vedamas i ugdytojo siekiama
tiksla. Ugdytojas €ia yra visiSkai laisvas. Jis gali vesti ugdytini,
kaip tik jis nori. Jis gali rinktis ivairiausias priemones ir jvairiau-
sius biidus. Bet jis visados yra suriStas su trimis iS§vidinio ugdyti-
nyje vykstanc¢io proceso tarpsniais: su ieskojimu, jtampa ir isspren-
dimu. Sokratas visados pradeda tuo, kas ugdytiniui jau yra Zinoma
ir eina prie naujo dalyko, kuri ugdytinis tariasi iSmanas, bet kurio
esmeés tikrumoj jis nesupranta. ,,Stai kvadratas, sako Sokratas ne-
iSprusintam vergui ,,Menono" dialoge. Jo plotas yra keturios pé-
dos. Koks bus jo plotas, jeigu mes ji padvigubinsime?" - ,, Aisku,
dvigubas", - atSauna savimi pasitikédamas vergas. Sokratas Sitos
klaidos netaiso. Jis brézia dviguba kvadrata, matuoti leidzia ver-
gui, ir §is nustebes patiria, kad dvigubas keturiu pédu kvadratas
ploto turi ne astuonias, bet SeSiolika pédu. Taip Sokratas elgiasi ir
su kitomis vergo klaidomis. Jas taiso ne jis pats, bet tikrove, geriau,
vergas pats prieina tiesq ir pats sugriauna pirmykste savo nuomone.
Sykiu su pavir$utini§sko sprendimo griuvimu vergui gritiva ir pa-
sitiké¢jimas savimi. ,,Bet, Sokrate, a$ jau nebezinau"! - galop jis
iStaria, bijodamas spresti, kad vél nereikty patirti klydus.

Sitas trumpas, bet ry$kus pavyzdys talpina savyje visus tris
sokrati§kojo metodo tarpsnius. Sokrato klausimais vergas visuy pir-
ma yra pazadinamas ieskoti. Sokratas tiesos ieSko, ir pats F. Copei
yra teisingai pastebéjes, kad pirmieji Platono dialogai paprastai
baigiasi staiga nutriikdami’. Tuo tarsi nurodoma, kad ir pats Sok-
ratas dar yra ieSkotojas, kad jis nenori perteikti kurios nors dog-
matiSkai suformuluotos tiesos, bet tik pazadinti nora Sita tiesa pa-
¢iam susirasti. Sokrato pokalbiai yra ne gincai, kad katra pusé
laimétu, bet tiesos mégéju ir tiesos ieSkotoju pasnekesiai. Dél to
jis turi galios pazadinti giluy susidoméjima ir karSta tiesos ieSkoji-
ma savo dalyviuose. Bet kad Sitas ieSkojimas i$ tikro biitu vaisin-
gas, Sokratas taip veda savo pokalbiu dalyvius, kad jie patys su-

* Plg. Der fruchtbare Moment im Bildungsprozess, Leipzig, 1930, p. 12.
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griauna pirmykStes savo paZzilros ir galop prisipaZista nieko ne-
bezina. Tai jtampos tarpsnis. Cia ivyksta itampa tarp pazadinto
tiesos noro irjautimo, kad tiesa negliudi taip arti ir taip pavirsSiuje,
kaip pirma atrodé. Sitas savo neZinios pajautimas sokratikajame
metode yra labai svarbus, nes jis prirengia Zzmogaus dvasia vai-
singai prisiminti ieSkoma tiesa, kuri paprastai esti jau nebetoli.
Kai galop Zmogus taip yra prirengtas, staiga jam ateina proble-
mos issprendimas, bet neuzmestas iS virSaus, tik jo paties surastas.
Sokrato pokalbiuose dél galutiniy iSvadu niekas jau nebesiginéi-
ja, nes jos esti jau ne Sokrato, tik paciuy pokalbio dalyviu. Sokratas
¢ia buvo tik pagalbininkas, tik ,,savo motinos amato vykdytojas",
bet pats atsakymas, pati tiesa gimé savaime ieSkotojo dvasioje.
Sitas paskutinis tarpsnis kaip tik ir sudaro vaisingaji momenta
pedagoginiame santykyje. Jeigu ugdytojas seka Sokrato pavyz-
dZziu, jis visu pirma pazadina ugdytinyje nora ieskoti, paskui su-
griauna jo paties nusistatyma, jo paziuras i save, jo savimi pasiti-
keéjima ir pasitenkinima. I taip parengta dirva jis tarsi meta sékla,
kuri viena diena iSdygsta ir pasirodo ugdytinio dvasioje, kaip jo
paties laiméjimas. Tai ir yra vaisingasis momentas. Sitas ugdytinio
suvoktas idealas jau yra aukS$tesnis negu tasai, kurj jis turéjo pir-
ma. Tai néra apdailinta tikrove, bet tikras idealas, kuris ji kviecia
ir vilioja. Vaisingas momentas turi nepaprastos ugdomosios reiks-
meés, nes jo metu atsirade ugdytinio dvasioje idealai yra pergyve-
nami, kaip jo paties surasti. Pedagoginé itaka apipavidalina ug-
dytinj tik tada, kai $is ja pavercia sava ir sutapdo su savu asmeniu.
Vaisingame momente Sitas sutapdymas pasiekia aukSciausia laips-
ni. Ugdytojo veikimas ¢ia, Gaudigo ZodZiais tariant, virsta beveik
nuliu, ir ugdytinis pasijaucia veikias pats vienas: pats randas tie-
sa, pats ja suprantas, pats ja formuluojas ir pats ja stengiasis iku-
nyti savyje, kituose ar pasaulyje. Stai dél ko W. Flitneris ir sako,
kad ,vaisingiausios ir galingiausios ugdomosios itakos remiasi
trumpai trunkanéiais susitikimais’. Kaip Dievi§kajam Mokytojui
uzteko isStarti ,,sek mane", kad padarytu perversma zveju sicloje,
taip daznai uZtenka vieno tik Zodzio ar vieno tik pavyzdzio, kad

’ Systematische Piddagogik, p. 61.

513



nesubrendes Zmogus patirty rades tai, ko ieSkojo ilgus metus, ar-
ba suprates tai, ko iStisas savaites negal¢jo suprasti. Brestancio
asmens iSsivystymas kiekvieng diena eina per ieSkojima, itampaq
ir iSsprendima. Ir kuo Sitas paskutinis momentas esti gilesnis, tuo
didesniu Zymiu jis palieka ugdytinio prigimtyje, tuo labiau jis ja
apipavidalina ir tuo didesnés jis turi ugdomosios reikSmeés. Pir-
mieji du tarpsniai - ie§kojimas ir itampa - yra tik salygu prirengi-
mas Siam pastarajam. Bet pedagoginio akto centras yra vaisingas mo-
mentas. Jo siekia ugdytojo vadovavimas, jam parengti tarnauja
ugdymo priemonés ir metodai.

2. Vaisingasis momentas ugdymo funkcijose

Kas tad yra ivairios ugdymo funkcijos vaisingojo momento at-
zvilgiu? J §i klausimg atsako F. Copei savo studija Der fiuchtbare
Moment im Bildungsprozess (Leipzig, 1930), kurioje autorius jrodi-
néja, kad vaisingasis momentas yra kiekviename Zmogaus dva-
sios veikime, vis tiek ar jis bituy mokslinis tiesos ieskojimas, ar
meniné kiiryba, ar dorinis saves tobulinimas ar galop religinis nu-
sistatymas. Antroje savo studijos dalyje Copei Sita iSvada pritai-
ko pedagoginiam santykiui, nagrinédamas ji pagal iprasta ketve-
riopa jo reiSkimasi: lavinima, estetinima, dorinima ir religinima.
Sitie pritaikymai mums kaip tik ir yra svarbiausi.

Zmogaus proto veikime vaisingasis momentas apsireiskia tuo,
kad ,Sitame tikrame pazinimo akte dvasia darosi visa (objekto)
pagauta, visa gyva ir sykiu visa pasirengusi prisiimti. Ji isibrauna
i objekto gelmes ir Sitame susiliejime su objektu pasirodo tikrai
lavinanti daikto reik§me"*. Tada protas ne tik sugeba daikta su-
prasti, bet jis susilieja su jo lytimi, jis ja prisiima i save ir ja apipa-
vidalina savo veikima. Jeigu tikéti G. Kerschensteineriu, kad in-
divida lavina tik tos kultiirinés gérybés, kuriu dvasiné struktiira
visai arba bent i§ dalies atitinka i$sivystanéio asmens struktiira’,

*F. Copei, op. cit., p. 28.
* Plg. Grundaxiom des Bildungsprozesses, Berlin,’ 1924.



tai vaisingo momento meru $itoji asmens struktiira pasidaro lanks-
ti, tarsi prasiplecia ir todél sugeba prisiminti net ir toki turini, ku-
ris Siaip néra per daug artimas prigimtam individo nusiteikimui.
W. F. Flitneris todél visai teisingai minéta Kerschensteinerio ,,la-
vinimo vyksmo aksioma" papildo tuo bitidu, kad, pasakjo, ,,indi-
vidualybés lavinimas yra pasiekiamas tik atitinkamomis kultiiri-
némis gérybémis ir tik atitinkamoje situacijoje®, kuria Flitneris
vadina ,vaisinga situacija". Ta pati lavinimo gérybé viena syki
gali tureti labai didelés reik§mes, o kita syki josios itaka gali buti
visai nejauciama. Pater noster iStisoms minioms nedaro jokio ispii-
dzio ir religiniam ju aukléjimui neturi jokios reikSmés. Tuo tarpu
Sv. Pranci$kus AsyZzietis isakeé savo broliams vienuoliams kalbeti
Sita malda 75 kartus per diena, o jam paciam ji tapo nuolatiniu jo
meditaciju objektu. Bet tas pats $v. Pranci$kus, kol dar nebuvo
patyres Spoleto perversmo, VieSpaties maldoje nerado nieko, kas
butuy galéjes ji giliau sukresti. Religiné gerybée Cia liko ta pati. Bet
kito psichika, ir vaisingo momento metu dvasia paregéjo ir su-
prato joje tai, kas pirmiau jai buvo tamsu ir neaiSku. Toki iSvidinj
pasikeitima yra patyres kiekvienas ne tik santykiuose su religiné-
mis, bet ir apskritai su visomis gyvenimo gérybémis. Atsiskleidu-
si dvasia sugeba suprasti gérybés esme, sugeba ja isiimti i save ir
save su ja sutapdyti. Stai dél ko F. Copei ir tvirtina, kad ,,mokyti
reiSkia ne perteikti, bet parengti vaisinga momenta, pazadinti gy-
va pasirengima, kuris, grumdamasis su objektu, stengiasi imti i
save jo prasme" . Jeigu F. X. Eggerdorferis reikalauja, kad lavini-
mo vyksme mokytojo démesys biitu nukreiptas ne i daikta, bet i
mokini®, tai dél to, kad jis ne tiek analizuotuy ir aidkintu patj objek-
tq, kiek skleisdinty mokinio dvasia ir rengtu joje vaisinga momenta,.
Kol mokinio dvasia néra praskleista, kol jame néra atsiradusi itam-
pa tarp noro Zinoti ir nezinios jautimo, tol net ir geriausia désto-
mo dalyko analizé objekto prasmés neatskleis. Prasmé esti suvokia-

ma ne palaipsniui ir ne dalimis (nes ji yra neskaldoma), bet visa vienu

¢ Systematische Pidagogik, p. 109.
7 Op. cit., p. 101.
* Jugendbildung, p. 10-11.



sykiu. Kiekviena analizé Salina tik tai, kas §ita suvokima trukdo ir
pasikviecia tai, kas jam padeda.

Todél mokymasis arba perteikiamu gérybiu pasisavinimas Siuo
atzvilgiu yra ,,ne ispaudimas i atminti perteikto turinio, betjo pa-
gyvinimas ie§kandioje dvasioje ir besigrumianéioje sieloje”’. Mo-
kytojas gerai moko tada, kaijis padaro gyvq ir pasirengusiq priimti mo-
kinio dvasiq; mokinys gerai mokosi tada, kai jis padaro gyvq, perteiktq
objektq. Mokytojo uzdavinys yra atskleisti mokinio siela; mokinio
uzdavinys yra atsiskleisti mokytojo perteikto turinio prasme. Vai-
singas momentas mokyme ivyksta tada, kai mokinys atveria savo
dvasia; vaisingas momentas mokymesi ivyksta tada, kai objektas
atveria savo prasm¢. Individo lavinimas galop jvyksta tada, kai
atsivérusi dvasia iima i save atsivérusia prasmg ir ja sutapdo su
iSvidiniu savo pasauliu. Taip pasisavinta gérybé nelieka pavirSu-
tiniame psichikos sluoksnyje, bet nusileidZia i sielos gelmes. Ji es-
ti siecjama su kitomis gérybémis ne asociaciju, bet suauga su jomis
i vieninga organizma. Tik tokios organisSkai susietos lavinimo gé-
rybés iSugdo ta pastovia dvasios gyvenimo lyti, kuria mes vadi-
name issilavinimu.

Estetiniame lavinime vaisingasis momentas néra toks ryskus,
nes ir pats estetinis lavinimas dar néra rade¢s tinkamos vietos mi-
sy ugdymo praktikoje. Dabartinis estetinis lavinimas yra per daug
suintelektualintas. UZuot isigyvengs ir pergyvengs esteting kuri-
nio prasme¢ musy, dieny ugdytinis daznai suvokia tik idéjini kuri-
nio turini. Tiesa, protinis momentas estetiniame pasigéréjime vi-
sados yra. Bet jis Cia turi tik parengiamosios reikSmés. Protas
supranta kurinij tik tam, kad dvasia galétuy isibrauti pro praskleis-
ta jo prasme, ji tarsi suskaldyti ir vél i§ naujo sukurti. F. Copei,
pasiremdamas menininkuy kiirybos analize, teigia, kad ,,géréjimosi
procesas pagrindiniais bruozais yra analogiskas su meno veikalo
kirimu (p. 77)... Kirinys, kaip visuma, esti tarsi nuardomas, kol
pirmyksciai Skicai, pagrindinis planas ir struktiira yra surandami
ir vel fantazijos atkuriami'’. Sitame kiirybiniame fantazijos pro-

° F. Copei, op. cit. ibd.
" Op. cit., p. 77-78.



cese kaip tik ir pasirodo vaisingo momento buvimas, kada kuri-
nys tarsi i§ naujo gema stebétojo dvasioje. Todé¢l estetinio lavini-
mo uzdavinys yra parengti ugdytinyje salygas Sitam atkuriama-
jam fantazijos veikimui. Kiekvienas meno veikalo aiSkinimas ir
nagrinéjimas gali buti tik ivadas i tikra juo pasigérejima, ir i esteti-
ni jo pergyvenima. Ugdytojas, kuris savo ugdytiniui atskleisty tik
idéjini kiirinio turini, kuris aiSkintu jo istorija, jo siuZeto atsiradi-
ma ir motyvus, blogai suprasty estetinio lavinimo esme. Kierke-
gardas teisingai yra pasakes, kad refleksija, kuri lieka tik refleksi-
ja, yra mirtinas kiekvieno meniSko géréjimosi prieSas. Ugdytojas
turi padeti atgimti kuriniui ugdytinio dvasioje. SokratiSkoji maieutika
estetiniame lavinime yra tiek pat reikSminga, kaip ir visame ug-
dyme. Tik tada, kai ugdytinio fantazija atkuria menininko veika-
la, tik tada jo padarytas ispudis nelieka dvasios pavirSiuje, bet
apgaubia visa psichika ir pamaZu joje kuria savotiSka lyti, musu
vadinama, estetiniu issilavinimu. Estetinis lavinimas priklauso tai
paciai giminei, kaip ir protinis lavinimas, todeél jo vyksmas yra
labai analogiSkas intelektualinio lavinimo vyksmui, norsjo esmé
yra visai skirtinga. Estetinis issilavinimas, kaip pastovi estetinio
musuy, reiSkimosi lytis, esti igyjamas tik atgaminant tai, kas vyko
estetiniy gérybiu kiirimo metu.

Doriniame aukléjime vaisingasis momentas yra rySkiausias, nes
dorinis vyksmas palie¢ia pati asmens branduolij ir todél visados
turi didZiausios formuojancios reik§més. Dorinimasis par excel-
lence yra paties asmens veikimas. Jeigu apskritai ugdyme reikalau-
jama, kad ugdytinis pradéta ugdytojo veikima paversty savu irji
atbaigtu, tai Sitas reikalavimas labiausiai turi buiti paisomas dori-
nime. Dorinis veikimas kyla ne i$ vienos kurios galios, bet i pa-
ties Situ galiu nes$éjo, iS paties asmens gelmiu, ir todél negali buti
nei priverstas, nei primestas. Situo atzvilgiu Kanto autonomija
turi gilios prasmés. Kur néra asmens branduolio dalyvavimo, kur
veiksmas kyla i§ dvasios periferijos, ten néra tikro dorinimosi.
Kiekvienas dorinis aktas yra viso zmogiskojo asmens keitimas. Jis
todél turi iS paties Sito asmens Kkilti ir paties Sito asmens buiti vyk-
domas.

Bet kiekvienas asmuo gyvena sau lygiu asmenu bendruomenéje,
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kuri jam diktuoja dorinius isakymus. I§ karto atrodo, kad tie isa-
kymai esti asmeniui uZmetami is virSaus. Tikrumoj ne vienas juos
taip ir pergyvena, ne vienas juos vykdo tik kaip svetimus, todél
nevykdo tikro dorinio darbo ir saves nedorina. Tarp asmeninio
nusistatymo ir dorinio désnio ivyksta itampa, kuri gali virsti net
labai skaudziu sazinés konfliktu. Tai yra neiSvengiamas kiekvie-
no Zzmogaus likimas. Gali Sita itampa biiti didesné ar maZesne,
ilgesné ar trumpesné, bet ji esti visados. Tikras dorinantis saves
formavimas vyksta tik per Sitokio konflikto issprendimq. Bet is-
sprendimas gali buti dvejopas. Asmuo gali atmesti jam atrodanti
iSvir§ini istatyma ir elgtis pagal savo paties nusistatyma arba jis
gali ji priimti ir juo vadovautis. Abiem atvejais iSsprendimas atei-
na anaiptol ne logiSkos dedukcijos keliu. Pirmu atveju kovojas
asmuo paregi, kad jo dvasios gelmés nesutinka su isvirSiniu dori-
niu désniu, kad jis, jo laikydamasis, griauna save ir, uZuot save
dorines, tik save ardo ir Zemina. Gali Sitoks paregéjimas buiti klai-
dingas, bet kiekvienas rimtas dorinio désnio paneigimas visados
yra savo asmens gelmiu gelbéjimas nuo svetimo prado. Antru at-
veju, kai dorinis istatymas esti priimamas, tikrumoj jis yra pri-
imamas ne kaip kazkas svetima, bet surandamas savo asmens gelmeé-
se. Kovojas asmuo Cia patiria tai, kabendruomené yra formulavusi
istatymo lytimi, tai, kas gludijame paciame, kaip giliausias nepa-
gadintos jo prigimties reikalavimas. Ir vienu, ir antru atveju dorinés
{tampos iSsprendimas ateina per dorinio [statymo sutapdymq su savu
asmeniu. Tai ir yra vaisingasis momentas doriniame Zzmogaus vei-
kime. Jo metu, kaip sako F. Copei, ,,doriné asmenybé iSsikovoja
iSvidinés savo struktiiros istatyma"''. Jo metu dorinis ipareigoji-
mas gema i$ pacios dvasios ir esti pergyvenamas, kaip paties as-
mens reikalavimas. Jo metu taip pat ivyksta asmens tikrovés pa-
lyginimas su asmens idealu, lydimas iSvidinio perversmo, kuris
apsireiSkia gailesCiu, atgaila ar atsivertimu. Kol Sitokio momento
Zmogus néra pergyvengs, tol jis vykdo dorini istatyma be savo
asmens dalyvavimo, ir tol doriniai jo veiksmai pasilieka tik jo psi-
chikos periferijoj.

""Op. cit, p. 87.



Dorinti tad auganti Zmogu reiskia ne reikalauti ir priziureéti,
kad jis vykdytu visus dorinius isakymus, bet rengti ji Situ isaky-
mu sutapdymui sujo paties asmeniu; rengti ji tam momentui, ka-
da jis paregés, kad ir jis pats reikalauja to, ko reikalavo ugdytojas,
kad iS ugdytojo lupu kalba slapCiausia jo paties prigimtis. Kas
atidziai skaito Fr. W. Forsterio veikalus, tas lengvai gali pastebéti,
kad Sitokiu metodu yra persunktas kiekvienas ju puslapis. Forste-
ris nori itikinti, kad ne Dievas reikalauja Zmogaus, bet Zmogus
Dievo, kad dorinis désnis néra uzmetamas i$ vir§aus, bet kildina-
mas i$§ pacios prigimties vidaus. Forsteris yra geriausiai suprates
F. Copei tvirtinima, kad ,,itikinimo galia glidi ne logiSkuose i§ve-
dziojimuose, bet paraleli§kai einan¢iame etinio subjekto sukréti-
me ir pazadinime, i§ kurio kyla palankus ir tikras sprendimas""’.
Jeigu Platono dialoguose Sokrato prieSininkai galop sutinka, tai
ne dél to, kad silogizmais jis blity juos privertes sutikti, bet dél to,
kad savo metodu jis pagelbsti juose pacdiuose gimti tokiai iSvadai,
prie kurios eina ir pats Sokratas. Dorinis auklé¢jimas todél nieka-
dos negali buti mechaniSkas doriniu désniu perteikimas ir me-
chaniSkas ipratinimas automatiskai juos vykdyti. ,, Kiekvienas me-
chaniSkas perteikimas, kalba Copei, niekados negali vesti i etinés
buities zidini (p. 122); perteiktas turinys ir normos naujai ir visis-
kai atsiveria tik tam, kuris... aistringai ieSko naujo atsakymo, nau-
jos formos ir naujo désnio. Kiekvienas tik mechaniskas perteiki-
mas, kiekvienas ispaudimas i atminti turi butinai pasilikti
pavirsiuje, jeigu jo nelydi ieSkojimas. Prisiimtos etinés pazintys
neformuoja charakterio; atvirks¢iai, sukietindamos mechanizuo-
ta etini sprendima, jos kaip tik atitveria (Zmogu) nuo tikros ir gy-
vos etinés buities. Vaisingas susidiirimas ivyksta tik ten, kur ies-
kojimas, nebijas abejoniu ir suduzimo, iSsprendima randa naujai
susvitusiame ethos. Todél kiekvienas mokymas gali biiti vaisin-
gas tik tada, kai jis susiduria su jauno Zmogaus ieSkojimu arba
bent sugeba ji pazadinti”." I§ ie$kojimo kylanti itampa tarp as-
mens ir dorinio istatymo ir Sitos itampos iSsprendimas, surandant

" 0p. cit. ibd.
5 Op. cit., p. 122-123.



savyje dorini désni, yra esminiai dorinimosi momentai, kuriuos
zadinti yra pagrindinis dorinio aukléjimo uzdavinys.

Svarbiausiuy tad ugdymo funkciju'* nagrinéjimas parodo, kad
vaisingas momentas jose visose turi pagrindinés reik§meés. Kiek-
vienas lavinimas ir kiekvienas aukléjimas, pasak Copei, ,,turi pa-
sistuméti ligi pat centro, i$ kurio buity galima apipavidalinti pati
tikroji Zmogaus buitis"'">. Vaisingame momente $itoks pasistime-
jimas kaip tik ir ivyksta. Atsiskleidusi ugdytinio dvasia suvokia
lavinimo gérybiu prasme¢, atgamina savyje estetinés kiirybos vyks-
ma, ir i8virSini dorinji istatyma suranda savyje. Ugdytojo itaka, jo
mintys, ZodZziai ir pavyzdys, kurie pirma gludéjo ugdytinio psi-
chikos periferijoje, dabar nusileidZia ligi pat dvasios dugno, ji ap-
gaubdami ir apipavidalindami. Visa, kas ligi tol buvo tik sveti-
mas iSvirSinis pradas, dabar suaugg i vieninga dvasini organizma,
turinti aiSkia, pastovia ir konkredia lyti. ,,Vaisingo momento me-
tu jaunai sielai atsiveria dvasinis pasaulio turinys ir vertingumas
taip, kad dvasia, surasdama bei prisiimdama daikto prasme, atsi-
veria ir pati ir tod¢l esti formuojama".'* Vaisingame momente ap-
sireiSkia didZiausias ugdytinio veiklumas, kuris apsireiskia kaip
gyvas pasirengimas prisiimti ugdytojo itaka ir ja sutapdyti su sa-
vu pasauliu. IS kitos pusés, ugdytojo veikimas taip pat pasiekia
augancios prigimties gelmes ir ten susiduria su ugdytinio asmens
veiklumu. Vaisingojo momento metu ugdytojo ir ugdytinio sqveika pa-
siekia auks¢iausiq laipsnj. Stai dél ko mes ir laikome ugdomojo veiks-
mo esme pedagogini santyki, o pedagoginio santykio centru - vai-
singaji momenta.

' Vaisingas momentas religiniame aukléjime ligi §iol tebéra dar la-
bai menkai iStirtas. Silpnai ji nagrinéja ir Copei. Gal taip yra del to, kad
ir pats religinis aukléjimas musu ugdymo praktikoje kol kas yra beveik
visai sulietas su doriniu aukléjimu, daznai budamas tik Sio dalimi. To-
del tai, ka Siuo atzvilgiu pasakéme apie vaisingg momenta doriniame,
tinka ir religiniam aukléjimui.

" Op. cit., p. 101.

'“Op. cit., p. 131.



Ivadas

Mokykla, kaip tautinio aukléjimo veiksnys

1. Tautinio aukléjimo reikalas mokykloje

Vienas amerikietis yra pasakes, kad vieSoji mokykla yra tau-
tinés vienybés laboratorija ir tautinés ateities garantija. Todél vi-
suose krasStuose, kuriuose tautinis aukléjimas yra pabréziamas,
mokykla uzima S$ioje srityje labai svarbia vieta. Tiesa, tautinis
aukléjimas prasideda Seimoje. Bet misu laiku gyvenimas yra toks
painus ir tautinis auklé¢jimas yra toks platus, kad Seimos ratelis
tautinio aukléjimo atzvilgiu darosi per ankS$tas ir per paprastas.
Tiktai per Seima peréjes Zzmogus dar néra tinkamai paruostas,
kad galétu vaisingai dirbti pladiose ir sudétingose tautos gyve-
nimo srityse. Be abejo, mokykla niekados $eimos neatstos. Sei-
moje Zmogus gauna paéius tautinio aukléjimo pradmenis. Cia
jam yra idiegiamos pirmos jo tautinés individualybés uZzuomaz-
gos, Cia jam yra ikvepiama tautos bei tévynés meilé, Cia jis mo-
komas saziningai dirbti tautinés kultiiros darba. Ir juo visos $i-
tos uzuomazgos geriau yra Seimoje suformuotos, juo mokyklos
darbas darosi lengvesnis. Ir prieSingai, juo Seima tautiniu atzvil-
giu yra labiau pakrikusi, juo mokyklai tautinis aukléjimas sun-
kiau sekasi, bet sykiu juo jis yra ir reikalingesnis. Jeigu norime,
kad mokykla iSleisty pilnutinius Zmones, mes turime ijos darba
iimti ir tautini aukléjima, nes tautinés individualybés isvystymas
yra integraliné pilnutinio aukléjimo dalis. Todél kur Seima Sio dar-
bo neistengia ar nesugeba atlikti, ten turi ateiti mokykla. Mo-
kykla turi papildyti Seimos spragas. Tuo tarpu S§iu spragu esa-
ma visose Seimose, nes jos visos tautiniu atzvilgiu yra netobulos,
kadangi per siauros ir per ankstos. Stai dél ko §iuo metu tautinis
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aukléjimas yra visu mokyklu reikalas ir vienas i§ pagrindiniu
mokyklos darbo uzdaviniu.

Mokykla i tautinio aukleéjimo sritis veda ne tik butinybe pa-
gelbéti Seimai. Pats mokyklos darbas Siuo metu yra toks, kad jis ne-
gali prasilenkti su tautiniu aukléjimu. Visy, pirma paciuy déstomuju
mokykloje objekty sqranga yra taip sutvarkyta, kad ji savaime stu-
mia mokykla i tautinio aukléjimo darba. Véliau matysime, kad
tokie dalykai, kaip gimtoji kalba, tautos istorija, literatiira, pai-
Syba, geografija, tikyba, karinis parengimas, tarnauja tautiniam
aukléjimui. Bet visi jie yra sykiu ir bendrojo lavinimo dalykai.
Mokykla turi su jais mokinius supazindinti, nes kitaip mokiniu
bendrasis iSsilavinimas pasiliks labai spragotas. Bet Sitas supa-
zindinimas atlieka sykiu ir tautinio aukléjimo tam tikrus uzda-
vinius. Vadinasi, Siu dienu mokykla savo déstomuju dalyku sa-
rangos neiSvengiamai yra susieta su jaunimo parengimu tautos
gyvenimui.

Tas pat yra ir su $iy dienu mokyklos lavinimo metodu. Moder-
nioji pedagogika reikalauja, kad lavinimas prasidétu tais daly-
kais, kurie yra vaiko aplinkoje, kuriuos jis tiesiog regi ir uz¢iuo-
pia. Vadinamas téviskeés principas (Heimatprinzip) valdo visa Siu
dienu lavinimo vyksma. Téviské, sako Fr. Eggersdorferis, ,,pade-
da lavinamajam darbui vaisingai perteikti mokomaji lobi", nes ji
,duoda pagrinda mokymo vaizdingumui"'. Lavinimas, kaip jau
Kerschensteineris savo garsiojoje lavinimo vyksmo aksiomoje yra
formulaves, vyksta tik tokiomis objektyvinémis gérybémis, kuriu
struktiira atitinka mokinio dvasing struktiira, arba, kitaip sakant,
kurioms mokinys jauciasi esas artimas, kurios jam yra savos. Tuo
tarpu téviské pirmoje eiléje, paskui tévyné ir tauta, kaip tik ir duo-
da tokiu savy gérybiu. Stai dél ko teviskes principas Siu dienu
pedagogikoje yra pagrindinis ir Stai dél ko $iu dienu mokykla sa-
vo metodu yra suriSta su tautiniu aukléjimu. Pradédama savo dar-
ba nuo vaiko téviskés ir vykdydama ji per tévyng bei tauta, mo-
kykla tuo paciu dirba tautinio aukléjimo darba, net jeigu ji jo ir
nenorétu.

" Jugendbildung, Miinchen, 1933, p. 213.
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Sitos priezastys kaip tik ir ver¢ia musu laikuy mokykla isijungti
i tautinio aukléjimo veiksniu eilg. Dabartiné mokykla turi biti labiau
tautiné negu senesnioji. Kai seniau tauta sgmoningai gyvenime ne-
dalyvavo, mokykla galéjo pasitenkinti tiktai nesamoningu tauti-
niu aukléjimu, samoningai atsidédama ugdymui zmogaus, kaip
Zmogaus. Bet Siandien, kai tauta yra pasidariusi pirmaeilé gyveni-
mo kiiréja, ir samoninga kiréja, mokykla nebegali pasilikti tiktai
nesamoningo tautinio aukléjimo srityje. Ji turi imtis Sito darbo vi-
su aiSkumu ir rengti gyvenimui mokinj ne tik kaip Zmogu, bet ir
kaip tautietj. Ji turi paruosti jaunima ne tik apskritai ZmogiSkajam,
bet ir tautiskajam gyvenimui. Kaip pilnutinio gyvenimo Siandien
negali biiti be tautos, kaip pilnutinio zmogiSkumo negali biiti be
tautinés individualybés, taip ir pilnutinio iSlavinimo negali buti
be tautinio auklé¢jimo. M. Grossmannas teisingai todél yra pasa-
kes, kad ,,tautinis aukléjimas yra blitinas ne tik tautai, betjo vyk-
dymas praturtina ir bendraji lavinima™.

2. Tautinio aukléjimo pobidis mokykloje

Mokykloje esama dvieju dalyku: mokomyjy objekty ir mokomy-
Jju principy. Mokomasis objektas yra koks nors mokykloje pagal
tam tikra programa déstomas dalykas, pav., algebra, geografija,
vokieCiy ar pranctuzu kalba ir t.t. Mokomasis principas yra toji kryp-
tis, pagal kuriq yra déstomi visi ar kai kurie objektai. Pavyzdziui, man-
dagumas néra déstomasis objektas, bet mokomasis principas, nes
visose pamokose ir apskritai visame mokyklos gyvenime manda-
gumas yra apsprendzias pradas. Tas pat yra su tvarkingumu,
punktualumu, saziningumu ir su visa eile kity dalyku. Konfesi-
nése mokyklose fikyba yra déstomasis objektas, bet religingumas
yra mokomasis principas, nes visi dalykai tokiose mokyklose yra
vedami religijos dvasioje ir religine kryptimi. Todé¢l ir kova uz
konfesines mokyklas tikrumoje yra kova ne uz tikyba, kaip
déstomaji objekta, bet uz religija, kaip uz mokomaji principa.

* Nationale Forderungen an die schweizerische Mittelschule, Ziirich,
1915, p. 25.
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Prie katros rusSies reikia priskirti tautini aukléjima? Ar jis yra
mokomasis objektas ar mokomasis bei auklé¢jamasis principas? [
Sita klausima atsako pati tautinio aukléjimo esmé. Tautinis aukléji-
mas yra pilnutinis tautinés individualybés isvystymas. Cia tobulina-
ma yra ne kuri tik viena Zzmogaus galia arba jo buitybés sritis, bet
visas zmogus, kaip tautietis, kaip tautinis individas. Sitoks tauti-
nio aukléjimo supratimas kaip tik ir verCia pripazinti, kad fautinis
aukléjimas  mokykloje negali buti apréZtas tik vienu kuriuo déstomuoju
objektu arba net ir istisa siy objekty eile. Kiekvienas déstomasis daly-
kas i§ esmés yra skirtas lavinti tik vienai kuriai Zzmogaus prigim-
ties sri¢iai. Matematika neugdo estetinio skonio, ir paiSybos ar
literatiiros pamokos vargiai miklina matematinius gabumus. To-
kio déstomojo objekto, kuris apimtu visa Zmogu, néra ir negali
buti. Jeigu tad tautinis aukléjimas apima visa Zzmogu, jis tuo pa-
¢iu turi apimti ir visus déstomuosius dalykus, visa mokyklos dar-
ba, visa jos mokyma ir aukléjima. Tautiné individualybé Zmoguje
néra kokia nors speciali galia ar atskira sritis. Ji yra savotiSska Zmo-
gaus bilisena bei veiksena, apimanti visa jo biitybg. Todél ir jos
iSvystymas reikalauja visos lavinimo bei aukléjimo sistemos. Tau-
tinis aukléjimas jtraukia | savo darbq visq mokyklq, tapdamas tuo budu
lavinamuoju ir aukléjamuoju principu. Kaip principas, tautinis auk-
léjimas neturi vieno kurio specialaus objekto. Bet kaip tik dél to jis
reikalauja, kad visi mokykloje déstomieji objektai, visas mokyklos
darbas, net pati mokykla, kaip istaiga, iSvystytu tauting indivi-
dualybe ir jaunima rengty tautos gyvenimui. Tautinis aukléjimas
turi buti vykdomas visoje lavinimo sistemoje - visuose jo laips-
niuose ir visose srityse.

Be abejo, ne visi mokomieji objektai ir ne visos mokyklos dar-
bo sritys yra vienodai reikSmingi tautiniam aukléjimui. Mokyklos
sarangoje esama dalyku, kurie artimai susisiekia su tautinés indi-
vidualybés iSvystymu, ir dalyku, kurie tauting individualybe pa-
liecia tik i$ tolo. Vieni objektai, kaip logika ir matematika, lavina
mokini, kaip Zmogu, ir tautiniam aukléjimui turi grindZiamosios
reikSmeés. Kiti, kaip visuotiné istorija, svetimu krastu geografija,
gamtamokslis, supazindina mokinj su svetimomis tautomis, pa-
deda jam per palyginima geriau suprasti sava tauta ir todél tauti-
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niam aukléjimui turi netiesioginés reikSmes. Treti, kaip gimtoji kal-
ba, tautiné istorija, jau susisiekia su pacia tautine individualybe ir
dél to tiesioginiu budu Zmogu aukléja tautiniu atzvilgiu. Nevieno-
das déstomuju dalyku reikSmingumas reikalauja ir nevienodo ju
pabrézimo tautinio aukléjimo darbe.

Sioje studijoje bus nagrinéjami tik tie mokykloje déstomieji ob-
jektai, kurie turi fiesioginés reik§mes tautinei individualybei iSvys-
tyti. Kadangi tautinés individualybés iSvystymas arba tautinis auk-
léjimas eina trimis pagrindinémis kryptimis®: tautiska, patriotine ir
nacionaline, todél ir déstomieji dalykai bei ju vaidmuo ¢ia bus su-
grupuoti pagal Sias tris linkmes arba pagal tris pagrindinius tau-
tinio aukléjimo uzdavinius. Vieni objektai Zzmogu aukléja daugiau
tautiSkai, vadinasi, iSvysto Zmoguje fautiskumg; kiti ji aukl¢ja dau-
giau patrioti$kai, vadinasi, idiegia jam tautos bei tévynés meile ir
skatina ji i patriotini veikluma; treti daugiau aukléja ji nacionalis-
kai, vadinasi, rengia ji buti aktyviu kuréju tautinéje kultiiroje ir
garbingu savos tautos atstovu santykiuose su svetimomis tauto-
mis. Visus Situos objektus surasti, juos sugrupuoti ir {Zitréti juose
vienokia ar kitokia reik§me tautiniam aukléjimui kaip tik ir bus
tolimesnis Sios studijos uzdavinys.

I Mokyklos vaidmuo tautiSkumui aukleéti
1. Tautisko aukléjimo supratimas ir uZdaviniai

Zmogus, kaip tautietis arba kaip tautinis individas, gema i§
tautos ir tautoje pasilieka visa gyvenima. Savo biitybés gelmémis
jis yra susijes su tautos bendruomene, i$ jos jis semiasi savo dar-
bams gyvybés ir savo kiiriniams ly¢iu. Tai, kas tautoje iSsivysté ir
susiformavo ilgu amziu metu, Zzmoguje, kaip tautietyje, apsireiskia

’ Plaéiau tautinio aukléjimo uZdavinius, ju saranga ir ju priklauso-
muma vienas nuo kito autorius yra nagrinéj¢s savo knygoje , Tautinis
auklejimas" (Kaunas, 1934), todel ¢ia visus Sivos dalykus mini tik trum-
pai, pasiusdamas susidomeéjusi skaitytoja pasiinformuoti minétame vei-
kale. - A. M.
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tam tikromis pastoviomis ypatybémis ir pastoviais linkimais. Mes
tarsi atgaiviname savyje tautos istorija. IS miisu veikimo, i§ misu
gyvenimo budo kalba musuy tauta. Istorijos ispausti bruozai atgy-
ja musy biitybéje. Mes daromés tautos atspindys. Sitas tad tauti-
nes ypatybes, Situos tautinius bruozus, Sita tautos atgaivinima miui-
sy prigimtyje mes ir vadiname fautiskumu. TautiSkumas yra
tautinés individualybés apsireiSkimas individe, arba, kaip daz-
nai sakoma, tautiSkumas yra ,,tauta mumyse".

TautiSkumas yra daugiau igyjamas negu paveldimas dalykas.
Jis yra paveldimas fizine savo puse, kaip tam tikri fiziniai palin-
kimai, kurie, be abejo, turi reik§més ir zmogaus dvasiai. Bet pati
zmogaus dvasia savo pradzioje yra tik Zzmogiska. Tautisku zy-
miuji neturi. Jiju isigyja savo iSsivystyme. Jeigu tautiSkumas, kaip
minéjome, yra tautinés individualybés apsireiskimas individe, tai
Sitas apsireiSkimas turi buti kieno nors ivykdytas. Jis turi buti Zmo-
gui suteiktas, kitaip sakant, isforijos suformuota tautiné individualy-
bé turi biiti perkelta | kiekvienq Zmogy, turi buti jame prigydyta ir
iSvystyta. Savo grynu gimimo faktu Zmogus priklauso tik tam tik-
rai rasei, bet ne tam tikrai tautai, kaip dvasinei bendruomenei. [
tauta Zmogus turi iaugti. Jis turi pasidaryti tautiS§kas. Vienas tik
kraujas duoda krypti, bet ne tautiSkas formas.

Tauting individualybe i Zmogu perkelia ir ja jame prigydo tau-
tiné kultira. Tautiné kulttira yra kilusi i$§ tautinés Zmogaus-kiiréjo
dvasios, ir tik d¢l to ji yra tautiné, kad joje atsispindi tautos ypaty-
bés, kad per ja byloja tautos siela, tautos aspiracijos ir net jos isto-
rija. Pasisavindamas $ita kultiira, Zzmogus tuo paciu pasisavina
joje realizuota tautine individualybeg, tautines ypatybes ir jomis
apsprendzia savo prigimti. Tautinés kultiros formu tautiSkumas
tampa zmogaus prigimties galiu tautiSkumu.

Cia mes kaip tik ir surandame tautiko auklé¢jimo esme. Tau-
tiSkas aukl¢jimas yra pasSauktas perkelti istorijos suformuota tau-
ting individualybe i Zmogaus vidu, tautinés kultiros lytimis ap-
spresti jo prigimti ir tuo budu padaryti Zmogu tautiSka tikra
prasme. Tautiskas aukléjimas yra individualinio Zmogiskumo apspren-
dimas tautiska Ilytimi per tautiniy gerybiy perteikimq. TautiSkumas
apima visa Zmogu: ir jo kiina, ir jo siela. Kiininis tautiSkumas yra
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sukuriamas rasés bei gyvenamosios aplinkos ir yra paveldimas.
Dvasinis tautiSkumas yra igyjamas i§ tautinés kultiiros. Tautiskas
aukléjimas turi riipintis abiem S§iais tautiSkumo pradais. Bet kiek
tauti$kas aukléjimas gali biiti vykdomas mokyklos, jis visu pirma
lie¢ia dvasini tautiSkuma, nes vad. rasés higiena jau nebéra tie-
sioginis mokyklos uzdavinys. Mokykla pirmoje eiléje yra pasaukta
tautiSkomis lytimis apspresti mokinio dvasia, padaryti ji tautiska
jo iSvidiniame gyvenime.

Sitas dvasinis tauti§kumas turi trejeta pagrindiniu sri¢iu: mas-
tyma, kiirima ir santykiavima su Dievu. Zmogus nemagsto tiktai
apskritai zmogiskai. Jis masto tauti§kai. Jo proto veikimas yra ap-
sprestas tautos mastysenos ypatybémis. Dar rySkiau tautinés ypa-
tybés iSeina aikStén estetinégje kiiryboje. Menas gal labiausiai turi
ry$iu su tautos siela, todél ir estetinis Zmogaus nusiteikimas yra
palenktas bendram tautos estetiSkumui. Taip pat santykiuose su
Dievu Zzmogus reiskiasi ne tik kaip Zmogus, bet kaip tos ar kitos
tautos narys. [vairios Dievo garbinimo formos yra sukurtos tauti-
nés dvasios. Tautiniai paprodiai ir tautiniai simboliai visados su-
daro atrama ir medziaga liturgijai. Maziausiai tautiSkumo gali-
ma pastebéti valios srityje. Valia, buidama laisva, sunkiausiai
duodasi palenkiama kokiems nors tautiniams bruozams. Todél
apie valios tautiSkuma yra sunku kalbéti. Dvasinis tad Zmogaus
tautiSkumas suskyla i tris pagrindines sritis: intelektualini, esteti-
ni ir religini tautiSkuma.

TautiSkas aukléjimas mokykloje, siekdamas iSvystyti dvasini
zmogaus tautiSkuma, konkreciai kaip tik ir susiduria su Sitomis
trimis sritimis. Mokykla dvasinio tautiSkumo atzvilgiu turi todél
tris pagrindinius uzdavinius: ismokyti mokinj tautiskai mastyti, per-
teikti jam tautos estetinio groZéjimosi formas ir jvesti ji | tautinés bend-
ruomenés santykius su Dievu. Kitaip sakant, mokykla turi iSmokyti
jaunima tautisSkai galvoti, kurti ir melstis. Tai yra trys pagrindiniai
jos uzdaviniai tautiSkumo atzvilgiu.

Tarp mokyklos déstomuju objektu yra keletas tokiu, kurie spe-
cialiai Siems uzdaviniams tinka, kaip labai sékmingos ir tiesiogi-
nés priemonés. Miisu supratimu tautis$kai mastyti jaunima moko
gimtoji kalba, tautiSkai kurti ir grozétis moko tautiné literatiira ir
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tautinis menas, tauti§kai melstis tikybos pamokos ir apskritai re-
ligijos mokslas. Apie visas §ias mokyklos turimas tautiSko auklé-
jimo priemones reikia pla¢iau pasakyti.

2. Gimtosios kalbos mokymas

V1. Solovjovas yra pasakes, kad ,.kalbu ivairumas apreiskia sie-
los gyvenimo formu skirtinguma"*. Kalbos yra ivairios dél to, kad
yra skirtingas Zmoniu suvokimo ir mastymo biidas. Tikra prasme,
sako Fichte, ,,kalba ne Zmogus, bet jame kalba Zzmogiskoji prigim-
tis"’. Bidama skirtinga, itoji prigimtis sukuria ir skirtingas kalbas.
Kalba, bidama pirmykstis tautos kiirybos vaisius, yra geriausias
tautos atspindys. ,, Tautos genijus, sako Herderis, niekur Kitur taip
gerai neapsireiskia, kaip kalbos fizionomijoje". Kalboje tauta iki-
nija savo pasaulio suvokimo buda, savo paZiuras i daiktus, savo
istorija, zodziu, visa save. Kalboje ,,gyvena visi tautos minciu tur-
tai, josios tradicijos, istorija, religija ir gyvenimo désniai, visa josios
§irdis ir siela"’. Moksle tauta apsireikia savo protu, visuomeninéje
santvarkoje savo valia, meniSkoje kiiryboje estetiniu savo gabumu.
Kalboje ji apsirei$kia visa savo individualybe.

Todél suprantama, kodél gimtosios kalbos mokymas yra pir-
mutiné tauti$ko aukléjimo priemoné. Gimes zmogus turi masty-
mo galia, bet Sitoji galia dar neveikia, nes ji neturi konkrecios sa-
vo veikimui formos arba biido. Pojuciu pazinimas protui duoda
tik medZiagos. Bet kad iS Sitos medZiagos protas §i ta padarytu,
jam reikia aktyviai veikti, reikia veikti tam tikru biadu, pagal tam
tikras lytis. Kalbos iSmokymas kaip tik protui suteikia toki buda.
Per kalbg protas igyja konkrecia mastysena, kuria jis vaduojasi
visame mastymo plote.

Pirmoji Zmogaus iSmoktoji kalba paprastai yra jo tautos kalba.
Ji todél visy pirma ir apsprendZia individualini mastyma konkre-

‘ Rechtfertigung des Guten, Stuttgart, 1922, p. 560.

*Reden an die deutsche Nation, Berlin, 1808, p. 120.

*Ideen zur Philosophie der Geschichte der Menschheit, IT, Riga, 1784,
p. 236.

7J. Herder. Briefe zur Férderung der Humanitat, I, Riga, 1793, p. 146.
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ia forma arba konkre¢iu badu. Sita forma arba $itas budas jau
yra tautiSkas, nes kalboje, kaip buvo sakyta, glidi tautos indivi-
dualybé. Todél Zmogus, iSmokdamas savos tautos kalba, pasisa-
vina S$itos kalbos lytis, jomis apsprendzia savo mastyma, igyda-
mas tuo biudu tokia mastysena, kuri yra jo tautos mastysena.
,,Zmogus, sako L. Weisgerberis, mokydamasis gimtosios kalbos,
yra iglaudziamas i savos tautos minties pasauli"’. Zmogiskasis jo
mastymas igyja tam tikra veikimo buda ir krypti, kuri yra vieno-
da su visos tautinés bendruomenés mastymo kryptimi. Mastymo
galia esti nuteikiama veikti taip, kaip reikalauja tautiné indivi-
dualybé. Per kalbq tauta apsireiskia atskirame Zmoguje intelektualiniu
aryvilgiu. Kalba Zmoguje sukuria intelektualini tautiSkuma. Sita
prasme ir yra sakoma, kad lingua gentem facit.

IS kitos puseés, kalba ijungia Zmogu i tautinés kultiros vyks-
ma. Kalba yra istorinis padaras ir kinta sykiu su tautos istorija ir
su tautos kultiira. Kalba apima visa tautos gyvenima. Tod¢l visas
Sitas gyvenimas su savo pasikeitimais kalboje kaip tik ir atsispin-
di. Kalba yra organiskai suaugusi su tauta. Todé¢l tautos kultiiros
iSsivystymas ir kitimas neiSvengiamai palieka zymiu ir kalboje.
Kalba darosi savotiskas tautos istorijos veidrodis, kuriame akylas
zvilgsnis gali iZiuoréti tautos gyvenimo eigg ir Sitos eigos tarps-
nius. ,,Kiekviena kalba, teigia L. Weisgerberis, yra dvasinio dar-
bo vaisius ir sutelktinis visy ankstesniy kalbos bendruomenés na-
riuy padaras”.’ Kad i§ tikro kalba yra tautinés kultiiros atspindys,
tai irodé¢ savo darbais K. Vossleris, H. Naumannas, H. Brin-
kmannas ir kiti.

Todél pasisavindamas gimtaja kalba, Zmogus kartu pasisavi-
na ir tautine kultiira, kiek ji kalboje apsireiSkia. Per kalba atski-
ram zmogui prabyla jo tautos istorija, josios Zygiai ir josios gyve-
nimo siekimai. I§mokdamas gimtosios kalbos, Zmogus isijungia i
ta gyvenimo srove, kuri i§ tolimos praeities eina perji i neZinoma
ateiti. Kalba suriSa Zmogu su tautine bendruomene, padaro ji

* Die Stellung der Sprache im Aufbau der Gesamtkultur, ,Worter
und Sachen", 15 Bd., 1933, p. 145.
* Op. cit, p. 146.
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tikru josios nariu, kuris dalyvauja josios mastyme ir veikime.
W. v. Humboldtas kalba yra pavadings ,,istorine Zmonijos galy-
be". IS tikro, atskiram Zmogui kalba yra istoriné galybé, kuri ji
iterpia i tauta, susieja ji su jos kultiira, apsprendZia jo mastyma, ir
tuo bidu visa jo gyvenima pakreipia tokia ar kitokia linkme. Gim-
tosios kalbos iSmokymu Zmogus esti sutapdomas su nenutriiks-
tamu tautinés kultiiros vyksmu.

Sitie du gimtosios kalbos pasisavinimo rezultatai: mastymo ap-
sprendimas tautisSka lytimi ir Zmogaus ivedimas i tautinés kultu-
ros vyksma, stato savy reikalavimuy ir praktiniam gimtosios kal-
bos mokymui. Zmogaus mastyma apsprendzia pats kalbos
iSmokimas arba placiai duprastos gramatikos pasisavinimas. Zmo-
gu jveda i tautinés kulturos vyksma mokinio supaZindinimas su
kalbos iSsivystymu, arba kalbos istorija. Todél gramatika ir kalbos
istorija yra du gimtosios kalbos déstymo objektai, kurie tiesiog
susiliecia su tautiSku aukléjimu ir turi tiesioginés itakos tautiSku-
mui iSvystyti.

Gramatikos mokymas prasideda ZodZio fartimi. Sitas dalykas
turi ypatingos reik¥meés intelektualiniam tautiskumui. Zodis néra
tik grynas sutartinis zenklas. Tarp zodzZio ir juo reiSkiamo daikto
yra organi$kas atitikimas taip, kaip ji suvoke pirmykstis kalba ku-
res mogus. Siandien mes mastome jau savokomis, ir todél Zodis
mums atrodo esas tik sutartinis, negyvas Zenklas. Bet pirmykstis
zmogus, kurio rankose buvo kalbos kiiryba, masté vaizdais. Jis
apie daiktus negalvojo. Jis juos regéjo ir juos pavadino vardais,
iSreik§damas Sitais vardais ju ypatybes. Todél savo atsiradime Zo-
dis, kaip daikto vardas, nebuvo atsitiktiné garsy kombinacija, bet garsi-
nis apreiskimas daikto ypatybiy, kaip jas pergyveno pirmykstis Zmogus.
Garsingje ZodZio strukturoje yra ikuinytas tautiSkai suvoktas daikto
vaizdas. Zodzio kirtis ir priegaidé, balsiu ilgumas ir trumpumas,
priebalsiu charakteris - visa tai yra toji garsiné medziaga, kuri
tarnauja i$reik§ti daikto pergyvenimui. Zodis yra savoti§kas mu-
zikinis kiirinys, kuris slepia savyje daikto idéja, ir Zodzio kilmé
yra grynai meniSka. Todeél gerai tarti Zodi, reiSkia garsais atga-
minti taja daikto ypatybe, kaip ja suvoké pirmyksté tautos dva-
sia. Netikes Zodzio iStarimas sudarko pirmyksti Zodyje realizuo-



ta daikto vaizda, kaip netikes muzikinio kiirinio iSpildymas pa-
slepia tikraji jo grozi. Tod¢l mokant gimtosios kalbos intelektuali-
nio tautiSkumo reikalui, visuy pirma reikia kreipti ypatingo déme-
sio i gera zodzio iStarima. Tarties iskraipymas yra pirmas nutautéjimo
Zenklas. Stai dél ko ir toji raSyba, kuri Zymi ilguosius ir trumpuo-
sius balsius, kad ir praktikoje yra kiek nepatogi, bet tautinio auk-
l¢jimo atzvilgiu yra palaikytina, nes ji ver¢ia Zmoguy labiau kreip-
ti démesio | ZodZio tarti ir tuo paciu labiau saugo pirmykstij garsini
kalbos grynuma.

Suprantant Zodi, kaip garsinj daikto vaizda, reikia kiek kitaip
paZziureti ir i pati gramatikos moksla. Dabartiné gramatika dau-
giausia nagrinéja formaline zodzio puse: jo kilme, jo daryba, jo
vieta sakinyje. Tai yra reikalingas darbas, bet jis dar néra galuti-
nis. Jeigu Zodis néra tiktai sutartinis zenklas, vadinasi, mechani-
nis padaras, bet savotis§kas muzikinis kiirinys, kuris iSreiskia daikto
vaizda, tai Salia formalinés jo nagrinéjimo pusés turi buti iSkeltas
ir jo rySys su jo reiSkiamu daiktu. Gramatika turi tyrinéti ne parasy-
tus, bet gyvus, pasakomus Zodzius. Kaip muzikos mokslas néra gai-
du, bet gaidomis iSreiksStu garsiniu kiiriniy mokslas, taip grama-
tika turi bati ne raidiniu, bet garsiniy ZodZiu mokslas. Salia
formalinés gramatikos reikia vad. ,,gyvosios gramatikos", kuri su-
gebety atskleisti santyki tarp ZodZio garsinés struktiiros irjuo reis-
kiamo daikto. Konkreciai kalbant, mums reikia tokios gramati-
kos, kuri sugebétuy mums parodyti, koks, pavyzdziui, yra santykis
tarp zodzio ,,vanduo" ir vandens, kaip daikto. Kaip misu tauta
yra pergyvenusi vandeni, jeigu ji ji pavadino tokiu skambiu, sa-
votiska garsuy kombinacija turin¢iu vardu, o ne kokiu kitokiu, kaip
aqua, Wasser, eau ir t.t.? Apie tokia gramatika svajojo jau septynio-
liktojo Simtmecio filologai, kurie, budami sykiu ir kalbos filoso-
fai, labiau suprato rysj tarp ZodZzio ir daikto. Tiktai 19 ir 20 Simt.
filologai, pasak Weisgerberio, savo tyrinéjimo objekta suknygino
ir suskaldé. Misuy laiku filologija, sako Weisgerberis, elgiasi taip,
»tarsi kalba Zmogaus gyvenime bty toks dalykas, kuri galima
nuo visu ry$iu atpalaiduoti ir padaryti mokslo objektu"'’. Pries
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toki gramatikos suknyginima ir suformalinima pradedama pa-
mazu kelti ,,gyva gramatika, kuri savo objekta tyrinéty rySium su
" Sitos pastangos Zadi-
na musy dienomis didesni susidoméjimg fonetika, kuri yra reiks-

zmogaus gyvenimu ir kultiiros vyksmu

mingiausias tautiSku atzvilgiu mokslas. Be abejo, Sitoks naujas
gramatikos supratimas dar tik gema. Bet E. Lercho, K. Wildhage-
no, K. Vosslerio darbai zada Sioje srityje graziy vaisiu. Gyvosios
gramatikos sukurimas ir ivedimas mokyklon tautiSkumui aukléti
bty pirmaeilés reikSmés. Tuomet mokiniai pazintu ne tik kalbi-
ni Zodzio drabuZi, bet ir taja dvasia, kuri gludi Zodyje ir kurig
¢ion idéjo tautos siela.

Gramatikos moksla prategsia ir atbaigia gimtosios kalbos istorija.
Gimtosios kalbos istorijoje kalba atgyja, ir dabartinés lytys, ku-
rios pacios vienos biitu neaiskios ir nesuprantamos, igyja prasmes,
nes esti suvokiamos istorinéje perspektyvoje. Per gramatika Zzmo-
gus ieina i dabarting savos tautos bendruomeng. Per kalbos isto-
rijg, jis isijungia i josios praeiti. ,,Kas dar bent truputi jauciasi su-
riStas su savo tautos likimu, sako Weisgerberis, kas pripaZista
tradiciju galybg, tam kalbos istorijos pazintys igyja gyvybés, tas
jauciasi pasisavings gyva palikima, kuriame Zymu jo tautos liki-
mas"'’. Pro jo akis praslenka tautos i§sivystymas, ir dabartiné tauta
darosi geriau suprantama. Stai kodeél kalbos istorijos mokymas
atbaigia gramatikos mokyma, nes atskleidzia dabartinés kalbos
kilmg ir sykiu ijungia Zmogu, i tautinés kulturos vyksma. Be abe-
jo, kad gimtosios kalbos istorija biitu naudinga, ji turi buiti désto-
ma labai gyvenimiSkai, ankStame rySyje su tautos istorija. Kalba
kinta dél to, kad kinta tautos dvasia ir tautos gyvenimas. Todél
déstant kalbos istorija, negalima tik grynai filologiSkai konstatuo-
ti kalbiniu fakty pasikeitimu. Toks grynai formalinis déstymas
tautiSkumui biitu nenaudingas. Mokytojas turi mokiniams nuro-
dyti arba bent stengtis nurodyti, kodél tos ar kitos lytys yra paki-
tusios, koks yra ju pakitimo santykis su tautos gyvenimo kitimu,

""'L. Weisgerber, op. cit., p. 136.
"> Die deutschsprachliche Jugendbildung in ihren Grundlagen,
Miinchen, 1932, p. 62.
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kokios priezastys verté Sias lytis Kisti ir kodél jos kito tokia, o ne
kitokia linkme. Tiesa, Sitoks mokymas yra nelengvas, bet jis yra
biitinas, jeigu nenorime kalbos istorija paversti negyvu kalbiniu
ly¢iu arba kalbiniu lavonu anatomija.

Gimtosios kalbos mokymo uzdaviniai stato keleta reikalavi-
mu ir gimtosios kalbos mokytojui. Gimtosios kalbos mokymas yra
visiSkai skirtingas nuo svetimu kalbuy mokymo. ,,Mokyti gimto-
sios kalbos, sako minétas Weisgerberis, yra daugiau negu tik per-
teikti nustatytos medziagos kieki, daugiau negu tik skatinti mo-
kinio iSsivystyma. Tai yra riipintis pacia kalba ir sykiu tautybés
pagrindais""’. Gimtosios kalbos mokytojas moko ir kalbos, ir filo-
logijos; jis iveda mokini i tauting kultura, jis aukléja ji savos kal-
bos ir savos tautos meilei. Gimtosios kalbos mokytojo asmenyje
susitinka psichologas, filologas, filosofas ir auklétojas. Mokytojui
reikia pazinti vaiku kalbéjimo psichologija, kad jis galétu juos iS-
mokyti gerai kalbéti ir gerai tarti. Jam reikia biiti susipaZzinusiam
ir su filologijos mokslu, kad galéty mokiniams atskleisti kalbos
mokslo pasauli. Kalbos ir kultiiros filosofija jam yra reikalinga,
kad galétu déstyti kalba, kaip tautos ir jos kultiiros iSraiSka, kad
galéty Zodi susieti su daiktu. Galop jis turi buti auklétojas, kad
galétu ikvépti mokiniams gimtosios kalbos meilés ir pagarbos. Tik
Sitaip pasiruosgs gimtosios kalbos mokytojas bus tikrai s¢kmin-
gas tautiSko aukléjimo veikéjas mokyklos darbe.

3. Tautinés literatiros ir meno mokymas

Kaip intelektualinés, taip ir estetinés tik gimusio Zzmogaus ga-
lios néra apsprestos jokia forma. MeniSkas suvokimas ir linkimas
kurti dar néra susikristalizaves konkrecCiomis lytimis ir dar neturi
pastovios linkmeés. Tik véliau, kai Zmogus jauga i esteting savos
tautos gyvenimo sriti, jis pasisavina estetini suvokimo buda, lin-
kima i tam tikrg stiliy ir i tam tikra meno rusi. Kiarybinis Zmogisku-
mas savo israiskq jgyja is tautos. Todél estetinis lavinimas kaip tik ir
turi rupintis ivesti beauganti Zmogu i estetini tautos gyvenima,

" Op. cit., p. 180 p.



sutapdyti ji su estetiniu tautos savotiSkumu, apspresti jo esteti-
nius polinkius tautiSka lytimi ir tuo biidu suteikti jiems tautiska
reiSkimosi biida. Kaip intelektualinis tautiSkumas zmogui ateina
i§ gimtosios kalbos, taip estetinis tautiSkumas esti jo igyjamas i$
tautinio meno. Miisy dienu mokykla Salia intelektualinio lavini-
mo atlieka ir estetinio lavinimo uzdavinius. Ji tad ir $iuo atzvilgiu
yra paSaukta perteikti mokiniui esteting tautos individualybe. Pa-
grindinés priemonés, kuriomis mokykla gali vykdyti §ita uzdavi-
ni, yra tautin¢ literatiira ir tautinis menas, kiek jo mes randame
mokykloje paiSybos, muzikos, dainu, $okiy ir zaidimu pavidalu.

Tautiné literatira yra dvigubas tautos kiirinys: tauta sukuria
zodZius ir tauta i$ $ity ZodZiu sukuria literatuirini kiirini. Kitose
meno riusyse tauti§ka yra tik forma arba idéja. Medziaga, kaip
marmuras, dazai, garsai, néra tautos padaras. Tuo tarpu literatii-
roje yra tautiSka ir forma, ir medziaga - zodziai. Todél estetinis
tautos nusiteikimas literatliroje spindi daug ryskiau negu Kkitose
meno rasyse. ,, Tautiniy literatiiru istorija, sako H. Weinstockas,
rodo, kad poezijoje gliidi giliausios tautiSkumo Saknys ir stipriau-
sia tauta aukléjanti itaka"'*. Dailiosios literatiros kiiréjai visai ne-
samoningai atlieka ,SvencCiausia savo pareiga", kaip ja vadina

Fichte, ,,sujungti savo tauta ir jai patarti svarbiose valandose"".

Todél tautiné literatiira visados stovi pirmoje vietoje estetinio
tautiSkumo aukléjime. Pasisavindamas dailiuosius tautos kiirinius,
jais grozédamasis ir gyvendamas, Zmogus jauga i savo tautos jau-
timo ir pasisakymo buda. Tauta Cia prabyla i ji ne per akmenis ir
marmura, kaip architektiiroje ir skulptiiroje, ne per spalvas, kaip
tapyboje, bet per suprantamus ir savus zodzius. Mokydamasis
kalbos, Zmogus mokosi tautiSkai mastyti. Mokydamasis tautinés
literatiiros, jis mokosi tautiskai jausti ir pasisakyti.

Ypatingos ir pirmaeilés reikSmeés Cia turi tautosaka, pasaku,
legendu, mitu ir dainu pavidalu. Tautosaka yra tiesioginis tautos
kiirinys, kiles tuo metu, kada tauta ne tiek galvojo, kiek veizdéjo,

'"* Neue Jahrbiicher fiir Wissenschaff und Jugendbildung, 3 sa>, 1933,
p. 211,
' Reden an die deutsche Nation, p. 397.



kada daiktas, jausmas ir zodis buvo organiSkai vienas su kitu su-
auge¢. Pasakos ir padavimai perkelia vaika i kita pasauli; mitinés
ir legendinés blitybés atgyja jo fantazijoje, ir jis pergyvena tai, ka
tauta buvo pergyvenusi gal prie§ tiikstancius metu. Tautosakos
kuryboje yra iamZintas intuityvinis estetinis tautos gyvenimo
tarpsnis, kuris vaikui atgyja pasaku, legendu ir net dainu pasau-
lyje. Vaikas tuo budu visai savaimingai isijungia i tautos pergy-
venimo bei jautimo buda ir esti jvedamas i tautos nueita kelia.
»Aukléjamoji pasaku verté, pastebi J. Prestelis, néra ta, kad ja pa-
mokos gale buity galima suimti i tam tikra formulg: ji gludi pasa-
monéje ir asociacijy keliu savaime iSkyla"'’. Tod¢l aukléjant este-
tini tautiSkuma, i tautosaka reikia atkreipti ypatinga démesi. Reikia
tik pasigailéti, kad mes per maza turime jaunimui pritaikytu tau-
tosakos dalyku. Mes esame gerai iSsiverte Broliy Grimu, Ander-
seno, Haufo ir kity pasakas. Bet mes nedaug turime tinkamai pa-
ruoStu savy pasaky. Svetimu tauty kiriniai lietuvisko estetinio
tautiSkumo neiSugdys.

Tautinés literatiiros, kaip ir gimtosios kalbos, déstymas tautis-
kumui bus naudingas tik tada, kai literatiira bus nagrinéjama ry-
§ium su visos tautos gyvenimu. Nei grynai filologinis, nei grynai
estetinis, nei grynai psichologinis ar filosofinis metodas tautinei
literatiirai netinka. Tautiné literatiira yra iSaugusi i§ tautos ir to-
dél gali biiti suprantama tik rySium su tauta. Todél josios désty-
mas turi buti atliekamas tokiu metodu, kuris pajégtu iskelti lite-
ratiiros kiiriniuose gliidincias tautos ypatybes, kuris atgaivinty
esteting tautos individualybg ir ja perkeltu i mokinio dvasia. Tau-
tiné literatura vaisingai gali buti déstoma etnologiniu (volkskundliche)
metodu, kuri formulavo Saueris ir kuri praktikoje pritaiké J. Nad-
leris. Sitas dalykas $iandien jau imamas vis labiau suprasti. ,,Sian-
dien literatiiros kritika, sako Ch. Demmig, labiau negu kada nors
literatiiring kiiryba nagrinéja kaip tautos tapimo, josios mastyse-
nos, josios ideologijos atvaizda. Atskiri veikalai yra vertinami ne
tik kaip menininko asmenybés iSraiS§ka, bet visu pirma kaip iS-
raiSka amziaus, klasés ir tautinés bendruomenés... Visur, kur tik

' Cit. Deutschsprachliche Jugendbildung, p. 250.
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atsiranda tautinis susipratimas, praeities ir dabarties poetai pir-
moje eiléje yra tiriami i§vidiniame sarysyje su tauta"."”

Antroji priemon¢ estetiniam tautiSkumui aukléti yra tautinis
menas. Tautinis menas, kaip toks, musu mokyklose néra désto-
mas. Jis yra paskirstytas i keleta sri¢iu, kurios mokykly progra-
moje uzima didesnés ar mazesnés reikSmés vieta. Tarp ju svarbu-
mo atzvilgiu pirmoje vietoje po literatiiros reikia pastatyti fautines dainas
ir tautine muzikq. Daina yra zodzio pratgsimas ir praplétimas. Ji
yra tarsi vienas ilgas garsinis Zodis, kurio esmg sudaro melodija.
Tai, ka tauta miniatitiroje iSreiSkia Zodzio garsuose, ji pratesia ir
pagilina dainos melodijoje. Todé¢l visa, kas yra Zodyje, yra ir dai-
noje, tik Zymiai tobuliau ir rySkiau. Daina, kaip ir Zodis, yra tauti-
nio pasaulévaizdzZio rei§kéja. Dainoje gludi ivystytos tautos pa-
ziuros ir tautos filosofija. Stai kodél daznai ir sakoma, kad muzika
stovi arCiausiai prie metafizikos.

Siuo atzvilgiu tautinés dainos ir tautiné muzika pagilina ir at-
baigia tautinés literaturos itaka. Tautiné literatura, kaip savoki-
niy Zodziy menas, kalba daugiau i Zmogaus samong, i jo prota.
Tautiné muzika, kaip garsuy menas, prabyla i pa¢ias Zmogaus pri-
gimties gelmes. Tautinéje muzikoje iseina aikstén irracionaliné esteti-
nio tautiskumo pusé. Nietzsche teisingai muzika yra skyres prie dio-
nyziskuju menu, vadinasi, prie tokiu, kurie tarsi nugirdo ir
apsvaigina. Muzikoje siaucia giliausia Zmogaus prigimtis su sa-
vo chaosu, su savo aistromis, nusiteikimais ir pasaulézitra. Mu-
zika ikunija idéjq tiesioginiu budu, nereikalaudama vaizdu ir pa-
lyginimuy pagalbos. Todé¢l muzikos itaka yra daug gilesné¢ ir labiau
tiesioginé negu kity menu, nors §i itaka sunkiau apiuopiama ir
iSreiskiama. Muzikoje tautos individualybé apsireiSkia daug rys-
kiau negu kitose meno rusyse. IS muzikos kalba tautiSkumas pa-
Cia savo esme. Todél tautinés muzikos niekas kitas pakeisti nega-
li, isigyvendamas i tautines dainas ir tauting muzika, Zmogus
palie¢ia pacia tautinés individualybés esmg ir patiria tiesioginés
tautiSkumo itakos. Mokyti tad tautinés muzikos reiskia ivesti Zmo-
gu i pacias tautinés individualybés gelmes, irracionalines jo ga-

" Der Gral, 28 Jahrg, p. 19-20.
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lias sujungti su irracionalinémis tautos kiirybinémis galiomis. Tau-
tiné muzika estetini tautiS§kuma iSplecia visoje Zmogaus butybeje
ir savo itaka apgaubia visg prigimti. Graikai gerai suprato muzi-
kos itaka ugdymui, muzika laikydami esminiu auklé¢jimo elemen-
tu. Musu mokykla Siuo atzvilgiu yra labai spragota. Mes zZymiai
daugiau laiko skiriame kiino lavinimui - sportui ir gimnastikai, -
negu muzikai. Tuo tarpu tautinio aukléjimo atzvilgiu muzika yra
nepalyginamai didesnés vertés negu kiino kultiira. Mes pasekeé-
me graikais fiziniame lavinime, bet labai toli nuo ju atsilikome
muzikiniame lavinime.

Su tautine muzika yra susije fautiniai sokiai ir Zaidimai. Tiesa,
kaip tokie, jie mokyklose néra déstomi ex professo. Vis délto dau-
giau ar maziau mokiniai yra mokomi Sokti ir zaisti. Todé¢l ir So-
kiai bei Zaidimai gali biiti panaudojami tautiniam aukléjimui. Kaip
tautos individualybé apsireiSkia literatiiroje, dainose ir muzikoje,
taip ji apsireiskia ir Sokiuose bei Zaidimuose. Ir ¢ia ji apsireiSkia
ne tik dvasine, bet net ir fizine savo puse. Sokiuose bei zaidimuo-
se gludi ivystytas ir fizinis tautiSkumas. Tod¢l mokymas tautiniu
Sokiu bei zaidimuy yra sykiu ir kiino apsprendimas tautinémis es-
tetinémis formomis. Sokdamas tautinius $okius ir zaisdamas tau-
tinius Zaidimus jaunimas isigyja tu tautiniy plastikos ly¢iu, ku-
rios yra tautos sukurtos ir Sokiuose bei zaidimuose realizuotos.
Siuo atzvilgiu mokymas tautiniy Sokiu bei Zaidimuy yra estetinio
tautiSkumo pratgsimas i kiino sriti.

Vienas dalykas tautiniuose Sokiuose bei Zaidimuose reikia pa-
brézti, butent ju bendruomeni$kumas. Tautiniai Sokiai ir zaidi-
mai yra sukurti ne kokiu nors baletmeisteriu, bet visos tautos. Tai
yra bendruomeninés kiirybos padarai. Jie todél Sita bendruome-
nini savo pobudi iSreikia ir savo formose. Savo Sokiuose ir Zaidi-
muose tauta dZiaugiasi kaip kolektyvas, kaip bendruomeneé. Cia
ji iSreiSkia savo vienybe ir Sita vienybg bendru dziaugsmu dar
labiau stiprina. Tautinés vienybés atzvilgiu tautiniai Sokiai ir Zai-
dimai yra labai didelés pedagoginés svarbos. Jaunimas, Situos $o-
kius beSokdamas ir Situos zZaidimus bezaisdamas, visai nesamo-
ningai mokosi dalyvauti bendruomeninéje tautos dvasioje, jos
jausmuose, jos dziaugsme, ir tuo paciu mokosi sugyventi
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kasdieniniame gyvenime. D¢l to tautiniai Sokiai ir Zaidimai yra
nepalyginamai vertingesni mokyklai ir visai pedagogikai negu
modernieji Sokiai. Modernieji Sokiai yra suindividualinti. Ju iSpil-
dymas yra uzdarytas dvieju Zmoniy judesiuose. Jie yra atpalai-
duoti nuo zaidziancio ar Sokancio kolektyvo. Juose dalyvaujan-
tieji ripinasi tik savimi, kitu nepaisydami arba net nekegsdami,
kam maiSosi po kojomis. Todé¢l Sie Sokiai solidarumui ir bendram
sugyvenimui jaunimo neaukléja. Juose ne tik néra tautiniu bruo-
Zu, bet juose néra né tautai biitino solidarumo jausmo. Todél jy
isileidimas | mokyklq tautinio aukléjimo atvilgiu yra Zingsnis atgal.
Mokykla turi ypatingai riipintis tautiniais Sokiais ir Zaidimais, nes
juose gludi ir tautos charakteris, ir tautos bendruomeniskumo dva-
sia.

Viena i§ estetiniam tautiSkumui aukléti priemoniu yra ir pai-
Sybos pamokos. PaiSybos pamoku uzdavinys yra meniskai iSlavinti
zmogu. Tiesa, darbo mokykla paiSyba palenké grynai lavinama-
jam momentui. Estetinis momentas ¢ia buvo nustumtas i antraja
vieta arba ir visai pamir§tas. Lavinti pastabuma, aki ir ranka Cia
buvo pagrindiniai uzdaviniai. Be abejo, jie ir Siandien paiSybos
s¢kmingai yra vykdomi. Vis délto $alia ju paiSybos mokytojas tu-
ri atkreipti démesi ir i estetini mokiniy lavinima, kuriam paiSy-
bos pamokos gali duoti labai geru progu.

Sitame punkte, estetiniame paiSybos pamokuy momente, mes
kaip tik ir susiduriame su ju reikSme tautiSkumui aukléti. Esteti-
nis lavinimas taip pat yra valdomas téviskés principo, vadinasi,
turi prasidéti tais objektais, kurie vaikui ir artimi, ir savi. Tuo pa-
¢iu paiSybos pamokos yra priverstos susiliesti su tautinio meno ir
tautinés gamtos kiriniais, nes vaikas estetiSkai pradeda pergy-
venti visy pirma gamta, o paskui savos tautos sukurtus meno kii-
rinius, pirmoje eil¢je liaudies mena. Sitie tad dalykai - gyvena-
mos Salies gamta ir liaudies menas - kaip tik turéty buti pirmaeiliai
paiSybos pamokuy objektai. PaiSybos mokytojas turétu rasti buduy
atskleisti mokiniams savos Salies groZi, iSmokyti juos gamtoje grozi
pastebéti, atskleisti rysj tarp peizaZzo nuotaikos ir tautinio nusitei-
kimo. IS kitos pusés, paiSybos mokytojas turétu ivesti mokinius i
liaudies meno pasauli. Liaudies architektiira, skulptiira, austiniai
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ir sititiniai raStai - visa tai sudaro dirva, kurioje mokiniai gali uz-
Ciuopti savos tautos dvasia. Reikia tik jiems parodyti kelia. Reikia
jiems parodyti, kas slepiasi po tomis primityviomis formomis ir
kokia dvasia kalba i tu vad. inteligentiSkomis akimis zitirint ,,bjau-
rin" dievuku. Kad i$ tikro liaudies menas savo ornamentikos for-
momis ir motyvais atskleidzia giliu amziu tautos tradicijas ir nuo-
taika, gali parodyti kad ir toks pavyzdys. Siandien etnologijoje
yra konstatuota, kad geometrinés figiiros ornamentikoje ir auga-
Iu motyvai yra kile i§ moteriSkosios kultiiros vadinamo matriar-
chatinio ciklo, kuris visa savo dvasia ir savo gyvenimo santvarka
yra skirtingas nuo vyriskosios kultiiros arba totemistinio ciklo,
kurio ornamentikoje vyrauja pamégdziojimas gamta ir gyvuliu
motyvai. Tuo tarpu kas tik susiduria su misy liaudies menu, tuo-
jau pastebi, kad misu ornamentika i$ tikro yra geometriné stili-
zacija ir kad joje yra beveik tik vieni augalu motyvai. Vadinasi,
Sitas faktas veda mus i tolimus musuy tautos amZzius, kada moteris
misy kulttiroje turéjo labai didelés reikSmés. Tai tik pavyzdys.
Tokiu problemu galima rasti ir daugiau. PaiSybos pamoku metu
jos kaip tik turétu biti iSkeltos, iSaiSkintos, kad tuo biidu moki-
niai pajaustu, jog i$ tikruju per liaudies mena kalba gili tautos
dvasia. ZodZiu tariant, paiSybos pamokose estetinis momentas
turétu buti ypatingai pabréziamas, panaudojant Salies gamta ir
liaudies sukurtus meno kiirinius. PaiSybos pamokos turi biiti ne
tiek technisSko, kiek estetiSko lavinimo valandos.

4. Tikybos mokymas

»Religijos uzdavinys, sako Solovjovas, yra atnaujinti masu gy-
venima, ji pasvesti ir sujungti su dieviSkuoju gyvenimu. Tai pa-
daryti gali tik Dievas; bet tai ivykti gali tik mums prisidedant.
Religija yra dievazmogiSkasis kiirinys, kuriame ir mes turime tu-
réti savo dali""®. Per $itaja dali mes kaip tik ir ineSame i religija
zmogiSkaji ir tuo paciu tautiskaji elementa. Zmogus su Dievu san-
tykiuoja ne tik kaip asmuo, ne tik kaip vyras ir moteris, bet ir kaip

" Geistige Grundlagen des Lebens, Stuttgart, 1922, p. 3.



tautietis, kaip tos ar kitos Salies gyvenojas, kaip tos ar kitos tauti-
nés dvasios ir tautinio nusiteikimo reiSkéjas. Kiek religija yra
dieviskasis kiirinys, tiek ji yra ta pati visiems zmonéms. Bet kick
religijoje dalyvauja Zmogus, tiek jis nudazo Sita religija konkre-
¢iomis savo ypatybémis, tarp kuriu tautiSkumas uzima viena iS
svarbesniy vietu. TautiSki Zmogaus bruozai, tautiné jo individua-
lybé religijoje taip pat turi savo dali. Jau tik dél to, kad Zmogus
Dieva visados garbina gimtaja kalba, kad jis masto apie ji savo
tautos savokomis ir vaizdais, kad i liturgija jis ipina savos tautos
kurybos, kad baZnytinei organizacijai jis ispaudZia savo tautos
visuomeniniu formu, jau tik dél to jis negali biiti kosmopolitas
santykiuose su Dievu. Todél visai teisétai mes galime kalbéti apie
religini tautiSkuma, kurio esmg¢ sudaro i§ tautinés individualybés
kiles Dievo pergyvenimo ir garbinimo biidas. Taip pat visai teisé-
tai mes galime reikalauti, kad Sitas religinis tautiSkumas bty jau-
nosiose kartose iSvystomas, kaip yra iSvystomas intelektualinis
ar estetinis tautiSkumas, ir kad mokykla aktyviai Sitame iSvysty-
me dalyvautu. Religinis tautiSkumas atbaigia tautiSkumo auklé-
jima, todél jis negali buti paliktas be pedagoginés jtakos.
Pagrindiné mokyklos turima priemoné religiniam tautiSkumui
aukléti yra tikybos pamokos. 1S ju tautinio aukléjimo atzvilgiu visu
pirma yra reikalaujama, kad jos rengtu mokini ne tik apskritai
religijai, bet religiniam savos tautos gyvenimui. Religijos moky-
mas, pasak J. Broggerio, turis Ziuréti ne tik jaunimo psichologijos
ir gyvenimo reikalu, bet ir iterpti jaunima i religini téviSkeés pa-
sauli ir itikinanciai ivesti ji i religine téviskés bendruomene""”. I§
religiniu tautos gérybiu, sako tas pats autorius kitame savo straips-
nyje, ,,prabyla praéjusieji laikai; jose gyvena tévu tradicijos; jos
paneria Zmogu i ta gilia religingumo srove, kuri teka tautoje. Sity
gérybiu perteikimas Zadina vilti, kad vaikystés dienu meile tévis-
kés religijai pasiliks visados, kaip pasilicka meilé ir iStikimumas
paciai teviskei"”’. Religija yra labai stiprus rysys, kuris ri§a Zzmo-
gu su jo téviske ir tévyne. Todél josios déstymas mokykloje negali

" Theologie und Glaube, 1924, p. 280.
*Op. cit., p. 193.
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likti nepanaudotas tautiSkumui aukléti. Tai yra ne tik pedagogi-
nis, bet ir oficialus baznytinés vyriausybés reikalavimas. Sv. Sos-
to konkordatas su Vokietija sako, kad ,,religijos pamokose bus ypa-
tingai pabréziamas patriotinés, valstybinés ir socialinés samonés
aukléjimas pagal kataliku tikéjimo ir dorovés principus, kaip tai
yra daroma visame lavinime" (str. 21). Tai, be abejo, tinka ne tik
Vokietijai. Tautu atbudimo metu Sitoks reikalavimas savaime is$-
plinta visame pasaulyje. Jaunimo rengimas religijos gyvenimui
negali apsieiti be rySiu su sava tauta. Téviskés principas religijos
pamokas taip lygiai apsprendzia, kaip ir visas Kkitas.

Jeigu konkreciai nagrinétume, kaip atskiros mokykloje eina-
mos religinés disciplinos turétu patarnauti religiniam tautiSku-
mui ugdyti, turétume sustoti ir kiek panagrinéti atskiras Situ dis-
cipliny pamokas ir ju vaidmenij tautiSkame aukléjime.

Be abejo, katekizmas ir bibliné istorija yra bendriausio pobii-
dzio dalykai ir tautiniam aukléjimui sunkiai panaudojami na-
tiraliu budu. Bet uZztat su liturgika jau prasideda toji tikybos
pamoku eilé, kurioje tautinis elementas vis labiau iSkyla. Li-
turgikoje téviskés principas gali buiti pritaikytas labai gerai ir
tuo biudu tautinis aukléjimas iS liturgikos gali patirti labai ge-
ros itakos. Liturgika nagrinéja ne tik Sventus veiksmus, bet ir
Sventus daiktus, ir Sventas vietas, ir pacias Sventes. Cia todeél ir
atsiranda progos iSkelti ir mokiniams parodyti tautines ypaty-
bes. Visy pirma liturgika susiduria su mokiniu gyvenamos apy-
linkés baznycia. ,,Dievo namai, yra pasakes Broggeris, yra reli-
ginio teviskés gyvenimo centras ir $altinis".”' Visa, ka tauta
sukuria savotiSka religinéje srityje, ji stengiasi pritaikyti baz-
nyciai. Josios stilius, altoriai, statulos, paveikslai, klausyklos,
véliavos, liturginiai drabuziai - visa turi savyje tautiniy bruo-
Zu ir tautos religinés dvasios. Tauta niekados Siu dalyky nepa-
sisavina ju neperkurusi ir neispaudusi jiems savy Zymiuy ir sa-
vo charakterio. Visais laikais ir visose tautose religinés
Sventyklos buvo ne tik tikéjimo, bet ir tautiSkumo Zidiniai. To-
dél apylinkés baznycia yra pirmoji religinio tautiSkumo zadintoja

' Op. cit., p. 187.
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ir auklétoja. Be abejo, Sitoji itaka dideja, kai baZznycCios tautis-
kumas vaikui esti iSaiSkinamas ir tiesiog rodyte parodomas.
Kai vaikas suzino, ka slepia jo baznycCios praeitis, jis giliau su
Sita praeitimi suauga ir ja pamyli. Todél pirmutinis ir vienas i$
pagrindiniu liturgikos uzdaviniu kaip tik ir yra supazindinti
mokini su jo apylinkés baznyc¢ia ir iSkelti tautines baZnycios
ypatybes, kurios gliidi jos stiliuje, jos sarangoje ir joje esanfiuose
atskiruose daiktuose. Siam reikalui, kaip pastebi Broggeris,
,reiktu dazniau padaryti pamokas baznycioje ir atskleisti mo-
kiniams Sita pasauli". Liturgikos pamokos negali biiti uzdarytos
klaséje. Jos turi biuiti atliekamos prie tu daikty ir tose vietose,
kuriuos jos lieCia. Tik tada jos gali patenkinti vaizdingumo ir
tautiSkumo pedagoginius principus. Taip pat liturgika, kalbé-
dama apie atskiras Sventes, gali iSkelti tautiniu $ventuju garbi-
nima ir ju reikSme, nes Sventieji yra ne tik Zmonés apskritai,
bet ir tautieciai. Juose tautiSkumas yra net rySkesnis negu Kki-
tuose Zmonése. Sventu, tautos daznai lankomu, vietu nagrine-
jimas liturgikai taip pat gali duoti progos parodyti viena kita
tautos ypatybe. Visa tai rodo, kad liturgika tautiSkumo auklé-
jime turi ypatingos reik§meés, didesnés negu kitos religinés dis-
ciplinos.

Bet ir kity reik§mé yra gana nemaza. Dorovés mokslas, pavyz-
dziui, gali iSnagrinéti tautos etinius paprocius ir tradicijas, iSais-
kinti ju kilme, ju prasme ir ju verte. Baznycios istorija gali atskleisti
religijos isigaléjima tautoje, susijusius su tuo isigal¢jimu pasikei-
timus tautos gyvenime. Reikia tik kad baznycios istorija nebutu
tik vardu bei fakty registracija, bet taptu savotiSka istoriosofija,
kurioje religijos skleidimasis biitu susietas su tautos gyvenimu ir
josios dvasia.

Kaip matome, tikybos pamokoms yra labai plati dirva pareiksti
savo itaka tautiSkumo aukléjime. Bet taip pat reikia pastebéti, kad
tikybos pamokos vis délto faktiskai | tautisko aukléjimo reikalavimus ne-
pakankamai kreipia démesio. lvairus veiksniai ir paprociai padaro,
kad religija yra per daug atsiejama nuo tautos gyvenimo ir nuo
tautinio prado. Gyvenime taip néra. Gyvenime tauta yra anks$tai
suaugusi su religija. Reikia todél, kad Sitas gyvenimiskas suaugi-
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mas iSeitu aikStén ir religijos mokyme. Tikybos pamokos turéty
vadovautis téviskés principu, kaip ir visi kiti mokykloje déstomi
objektai, ir tuo btidu dalyvauti tautinio aukléjimo darbe, atbai-
giant tautinés individualybés formavima. Be tikybos déstymo pa-
galbos, be atbaigiamosios jos reik§més tautinio auklé¢jimo darbas
mokykloje negali biiti privestas ligi galo. Todél tikybos mokyto-
jams yra ypatinga pareiga susidométi tautinio aukléjimo proble-
momis ir tautinio auklé¢jimo principa realizuoti pedagoginiame
savo darbe.

I1. Mokyklos vaidmuo patriotizmui aukléti
1. Patriotinio aukléjimo supratimas ir uZdaviniai

Patriotizmas yra visai instinktyvus zmogaus prisiriSimas prie
gimtosios Zemés ir prie savos tautos. Sitas prisiri§imas yra igimtas,
vadinasi, pirmesnis negu samoningas Zzmogaus nusistatymas ir pa-
siryZimas tarnauti savai tautai. Zmogus pa&ia savo prigimtimi yra
suauges su savo tévyne bei tauta, nes tévyné bei tauta dalyvauja
zmogaus sukiirime. Zmogq kuria ne tik Dievas, ne tik tévai, bet ir
toji aplinka, kurioje mes gyvename, ir tie Zzmonés, su kuriais mes
bendraujame. Sava tauta bei sava tévyné Zmogui tampa tarsi jo
paties dalis. Todél jis ja ir myli visai instinktyviai. Patriotizmas yra
pirmesnis uz tauting samone. Jis taip pat yra neiSnaikinamas. Klai-
dingos kosmopolitinés idéjos gali nustebinti patriotini susipratima,
bet jos negali numarinti patriotinio jausmo. Mes dél to mylime sa-
va tauta ir sava tévyne, kad mes esame su jomis suaugeg, kad mes
jas neSiojame savyje. ,,Miisu Sirdis, sako Fr. V. Goltz, yra pririSta
prie tévynés, kaip ir prie namu, ne dél pareigos, ne dél dékingumo,
"2 D¢l to neigti
patriotizma reiSkia neigti patj save. Norédami iSrauti i§ savo pri-

bet dél to, kad joje yra isiSaknijgs musy gyvenimas

gimties patriotini jausma, mes tuo paciu naikiname savyje miusuy
prigimties dali. Tai yra Zalojimas musuy paciu butybés.

** Die Vaterlandsliebe, Giitersloh, 1867, p. 23.
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Jeigu tad patriotizmas miisy asmeniui ir miisu gyvenimui yra
vertingas, savaime suprantama, kad jis turi biiti aukléjamas. Pa-
triotinis aukléjimas yra paSauktas iSvystyti patriotines miusuy pri-
gimties uzuomazgas, iStobulinti miisy turima tautos bei tévynés
meile, padaryti ja veiklumo pradu ir kiirybiSkumo akstinu. Pa-
triotizmas yra igimtas. Bet kaip tik dél to jis yra reikalingas auklé-
jimo. Kiekvienas mums prigimties duotas dalykas yra netobulas
ir neatbaigtas. Mums yra igimtas sugebéjimas kalbéti, bet mes il-
gai mokomeés gimtosios kalbos. Mums yra igimtas sugebéjimas
mastyti. Bet kiek reikia laiko, kol mes iSmokstame taisyklingai ir
turiningai mastyti. Mums yra igimtas grozio pajautimas. Bet sko-
nio lavinimas ir estetinio jausmo aukléjimas yra labai reikalingas.
Visi prigimties duoti dalykai reikalauja iSvystomi Zmogaus pa-
galba. Tas pat yra ir su patriotizmu. Budamas igimtas, jis yra tik
jausmas, tik emocija. Tuo tarpu Sita jausma, reikia padaryti tvar-
kinga, samoninga ir kurybiska. Reikia, kad gyvenime patriotiz-
mas apsireiks$ty ne tik aSaromis ar pigiais Stikavimais, bet realiais
Jygiais, rimta kiryba ir doru gyvenimu tautos gerovei. Sity daly-
ku prigimtis mums neduoda. Jie visi turi biiti Zmogui iSvystyti
pedagoginémis priemonémis. Cia mes kaip tik ir susekame pa-
triotinio aukléjimo reikalinguma, ir sykiu jo esme. Patriotinis auk-
l¢jimas yra ne kas kita, kaip iSvystymas tu prigimtu patriotiniu
uzZuomazgu, kurios Zzmogui atsiranda dél jo iSvidinio suaugimo
su savu kra§tu ir su savais Zmonémis. Sitas i§vystymas siekia, kad
patriotizmas butu samoningas ir kiirybiskas.

Mokykla yra vienas i§ pirmaeiliu veiksniu patriotiniame auk-
l¢jime. Patriotizma padaryti samoninga ir kirybiska ji turi visa
eile priemoniu, kurias ir pravartu bus panagrinéti.

2. Tautinés istorijos mokymas

Kiek tautiSkumui aukléti turi reikSmés gimtoji kalba, tiek pa-
triotizmui aukléti turi reikSmés fautiné istorija. Tautos praeitis yra
nepaprastos reikSmés tautos dabarciai. Kad tauta galétu gyventi
ir kurti, ji turi nenutraukti rySiu su savo praeitimi, su savo istori-
ja. Ji visados turi jaustis esanti ta pati tfauta, kuri gyveno, veiké ir
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kentéjo nuo pat neatmenamu amziu. , Kai Sitas valios rySys su
istorija nutriiksta, sako Schumannas, tada tauta mirSta, nors at-
skiri individai gali daugintis ir toliau".”’ Tauta kuria ne tik rase
bei gyvenamoji aplinka, bet ir istorinis likimas. Todél yra biitina,
kad S$itas istorinis likimas visados blity pergyvenamas Kaip tas
pat. Jis gali Kkisti, jis gali pasidaryti ne toks pat. Bet tautai yra buti-
na, kad ji pergyventuy Sita kintanti istorini likima, kaip savo liki-
ma, kad Sito likimo tapatybé bty iSlaikyta tautos samonéje. Ki-
taip tauta pasidaro nebe ta pati. Tautos tapatybei iSlaikyti yra
biutina iSlaikyti samonéje istorinio likimo tapatybe. Todél teisin-
gai yra sakoma, kad ,tauta yra tautos istorija" (Lavisse).

Sita, istorinio likimo tapatybe i tautos samong kaip tik ir iSkelia
tautinés istorijos mokymas. Kaip gimtoji kalba, taip ir tautiné is-
torija, buvo mokoma jau tada, kai dar nebuvo mokyklu, kai dar
nebuvo rasytu istorijos vadovéliu nei istoriniy veikaluy. Tautos ins-
tinktyviai nujauté, kad naujosios kartos turi Zinoti, kaip gyveno
ju tévai. Todél jos istorijos moké pasakomis, legendomis, mitais,
dainomis ir iStisomis epopéjomis. Didziosios tautu sukurtos epo-
pejos, kaip Odiséja ir lliada, Nybelungy giesmé, Kalevala, buvo tikro-
sios istorijos mokytojos.

Be abejo, kylant kultiirai, istorijos mokymas darési Kitokio po-
budzio. Bet jo prasmé liko ta pati: supaZindinti naujgsias kartas su
istoriniu tautos likimu ir parodyti, kad Sitas likimas tautai yra savas.
Tai yra pagrindinis tautinés istorijos mokymo uzdavinys, kuris
buvo gyvas visais amziais. Todél tautinés istorijos mokymas pa-
sidaro nepakeiiama priemoné patriotiniam aukléjimui. Naujo-
sios kartos gali suprasti savg tautq irju paciy patriotini nusistaty-
ma tik tada, kai pamato ta visa kelia, kuriuo tauta yra éjusi. Istorijos
mokymas atskleidzia tautinio gyvenimo prasme ir paskatina jau-
nus Zmones i kiirybinius Zygius. ,,Kai tauta atsimena savo praeiti,
sako Lavisse, kai apverkia savo tévu kaltes ir dziaugiasi juju lai-
méjimais, ji pajaucia savyje kilniausia jausma, ji pajaucia tévynés

meile".*.

* Volk und Geschichte, Giessen, 1931, p. 15.
* Cit. E. Bocquillon. La crise du patriotisme a 1'école, p. 416, Paris,
1905.
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Sitaip suprantant pagrindinj tautinés istorijos mokymo uzda-
vini, reikia, kad josios praktinis déstymas ji patenkintu. Istorija
turi biiti déstoma taip, kad mokiniai i$ tikro pajausty savos tautos
istorini likima, kad prie§ ju akis atsiverty tautinés praeities vaiz-
das, kad jie pamatyty dabarties gyvenimo rySius su praeitimi ir
kad pasiryzty pataisyti, kas buvo neigiama, ir palaikyti bei tobu-
linti tai, kas yra teigiama. D¢l to tautiné istorija is esmés turi buti
tautinés kultiiros istorija. Geras yra dalykas politiné karu, impera-
toriu, karaliu, kunigaiksciu, ju intrigu, ju vaiduy istorija. IS jos mes
taip pat patiriame savos tautos vienokias ar kitokias tendencijas.
Bet tai yra tik pavirSiaus istorija. Tikrasis tautos gyvenimas anaip-
tol neiSsisemia josios politika. Politika visada iSreiSkia tik tautos
gyvenimo periferija. Bet tai, kas vyksta §ito gyvenimo gelmése,
kur tauta tikrai atskleidzia savo veida ir savo dvasia, yra ne poli-
tika, bet kultira. Todél tauting istorija niekados neturi pasitenkin-
ti tiktai politine puse. Ji turi biitinai apimti visq tautos kultiira: jos
mena, jos dorini gyvenima, jos paprocius ir tradicijas, jos didziu-
ju geniju laiméjimus, jos ekonomini gyvenima. Musu mokyklose
tautinés istorijos déstymas turi labai daug spragu Siuo atzvilgiu.
Miisu istorija yra per daug supolitinta: mes beveik iStisai girdime
tik apie miusu valstybés vyru zygius, apie kunigaiksc¢iu kovas tarp
saves ir su svetimaisiais. Visa tai yra reikalinga. Bet kai tuo misu
tautinés istorijos mokymas ir baigiasi, tai jau negerai. Be abejo,
mokytojai ¢ia yra maziausiai kalti. Mes per maza turime misu
kulturos istoriku, kurie iStirtu ne tik politini, bet ir kultiirini tau-
tos praeities gyvenima. Vis délto §itas darbas turi prasidéti. Siuo
metu mokytojas kiek galédamas turi stengtis pats papildyti misu
istorijos vadovéliu spragas. Jis turi susidométi tautosaka, i§ ku-
rios galima pazinti tautos paprocius. Jis turi susidométi tautos
religija, kurioje reiskiasi tautos dvasia. Jis turi pazinti liaudies mena
ir apskritai tautinio meno istorija. Tai yra nemazi reikalavimai.
Bet juk istorija yra visas gyvenimas, ir istorijos mokytojas yra Sito
gyvenimo atskleidéjas prieS mokiniu akis. Taigi §iuo metu svar-
biausia istorijos mokytoju pareiga yra kuo daugiausiai tauting is-
torija paversti tautinés kultiiros istorija ir ja iSvaduoti i to visuo-
tinio supoli tinimo.
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Kitas uzdavinys, kuris kyla istorijos mokytojams, yra: déstyti
tautine istorijq rysium su visuotine istorija. Tautos gyvenimas nieka-
dos néra atskirtas nuo Zmonijos gyvenimo. Zmonija yra savotiska
tauty Seima, kurioje kiekviena tauta turi savo dali. Todeél déstant
tautos gyvenimo istorija negalima jos déstyti izoliuotai. Reikia,
kad mokiniai paZintu tautos praeiti Zmonijos gyvenimo Sviesoje,
kad Sitoji praeitis biity sujungta su visuotiniu kultiiros vyksmu.
Mokiniai turi pazinti, koki vaidmeni ju tauta yra suvaidinusi vi-
suotinéje istorijoje, koks yra josios tautinis paSaukimas, ka ji yra
padariusi visuotinei kultiirai ir ka dar turi padaryti. Tik Zmonijos
gyvenimo Sviesoje galima suvokti tautos gyvenimo prasmg ir pa-
siryzti samoningai dalyvauti tautiniy uzdaviniu vykdyme. Sitas
uzdavinys mokytojams yra lengvesnis negu pirmasis. Bet jis yra
lygiai reikalingas. IS mokytojo jis reikalauja truputi pagalvoti apie
savos tautos gyvenima ir iziuréti, kaip Sitas gyvenimas reiskési
visuotinéje tauty Seimoje. Siuo atzvilgiu istorijos mokytojas turi
buti susipazings su istorijos filosofija. Apskritai istorijos filosofija
yra reikalinga kiekvienam istorijos mokytojui, nes be josios jis ne-
galés suprasti istorijos prasmés ir tuo paciu negalés vaisingai dés-
tyti savo dalyko.

3. Tautinés geografijos mokymas

Patriotizmas, kaip buvo sakyta, pirmoje eiléje yra gimtosios
zemes meilé. Zmogus visy pirma suauga su sava Zeme. Savo ita-
ka Zemé apsprendZia Zmogaus gyvenimo buda, ji pririSa prie sa-
ves ir prie viso to, kas su zZeme yra susij¢. Todél susigyventi su
Zeme, ja pazinti ir iStirti savaime reiskia pagilinti su ja savo rysj ir
tuo budu pagilinti savo patriotizma. D¢l to gimtosios Zemés pazi-
nimas yra biuitina priemoné patriotiniam aukléjimui. C. Ritteris
teisingai yra pasakes, kad ,,Zzemé yra didziulis Zmoniu aukléjimo
namas"”’.

Supazindinti mokinius su gimtaja zeme yra paSaukta tautiné
geografija. Kiek tautiné istorija atskleidzia mums Zmoniu gyvenimo

¥ Cit. P. Zepp. Die Weltkundliche Jugendbildung, Munchen, 1931, p. 10.
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vaizda, tiek geografija mums parodo, kokia yra miisu gimtoji Ze-
mé. Istorija yra tautos mokslas. Geografija yra tévynés mokslas.
Istorija mums parodo tautos praeiti. Geografija atskleidZia prie$
mokinio akis tévyneés dabarti. Siuo tad atzvilgiu geografija kaip
tik ir isijungia i patriotinio aukl¢jimo priemoniuy eiles. ,,Geografi-
jos mokymas, sako Zeppas, supazindina mokinius su Zemévaiz-
dZio ar krastovaizdzio groziu ir harmonija, paskatina juos vertin-
ti visa tai, ka tauta yra sukiirusi, Zadina pagarba ir meilg tautai
bei valstybei, aukléja veiklius pilieCius, kurie véliau paZzins tauti-
nes savo pareigas ir jas ivykdys"*.

Geografijos dalyvavimas patriotiniame aukléjime apsprendzia
ir praktini josios déstyma. Visuy pirma tautine geografija turi buti
pagrista visuma. Jeigu kitu krasStu geografijos gali biiti sudétos i
tam tikry daliu, kuriu vienos yra skiriamos lygumoms, kitos kal-
nams, treios upéms, ketvirtos jiroms, tai tautiné geografija negali
buti tokiy atskiry Zemés elementy suma. Ji turi buti organisSka visuma.
Sitas reikalavimas tautinei geografijai yra statomas dél to, kad jo-
sios pasaukimas yra ne tik pripildyti mokinio galva Ziniomis, bet ji
nuteikti Sitos Zemes meilei, ji ariau su Sita Zeme sujungti. Tai yra
galima tik atsiremiant { mokinio pergyvenima, kuriuo jis santykiuoja
su Zzeme. Tuo tarpu kiekvienas Zmogus Zeme pergyvena kaip visu-
ma. Jis ja regi ir su ja santykiuoja kaip su vieningu pradu. Jis ne-
skaldo jos i eZerus, upes, kalnus, misSkus, slénius. Visa jam sudaro
glauduy vieneta ir organiSka visuma. Jungiamasis §itos visumos pra-
das yra krastovaizdis, arba landsaftas. Krastovaizdis kaip tik suvie-
nija savyje visus gimtosios Zemés elementus, ir Zmogus su Zeme
santykiuoja per kraStovaizdi. Tod¢l ir geografija, noré¢dama pavaiz-
duoti mokiniams gimtosios Zemés visuma, kaip tik turi atsiremti {
krastovaizdi. ,,Geografija, sako Eggersdorferis, negali atskirai nag-
rinéti Zemes sudeéti, vandenis, klimata, gyventojus arba tik i§ eiles
sugrupuoti kalnu, upiy ir miestu vardus. Ji turi padaryti krasto-
vaizdijungianc¢iu pradu ir pamokyti i ivairius kraStovaizdZzius Ziu-

réti kaip i tautos gyvenimo vieta".” Geografijai gimtoji Zemé nega-

*Op. cit., p. 6.
"Jugendbildung, p. 210.
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li biiti negyva ir negyvenama. Ji turi mokiniams atskleisti Zemés
ry§i su tauta. Sitas rySys krastovaizdyje kaip tik ir yra aisSkiausias.

Padéjus kraStovaizdij i geografijos déstymo pagrinda, iSkyla
naujas geografijai uzdavinys, butent paversti jq antropogeografija.
Krastovaizdis néra vienos tik gamtos padaras. Jame jau yra ir Zmo-
gaus dvasios. Krastovaizdis yra gamtos ir Imogaus sqveikos junginys.
Ir tik tada, kai Zmogus i aplinka ideda savo sielos, Kkai jis Sita ap-
linka suformuoja, sukultiirina, tik tada aplinka jam tampa sava ir
tik tada laukinés gamtos dalis tampa krasStovaizdziu. Kalnai tik-
ruoju krasStovaizdziu virsta tik tada, kai juose yra pravesti takai,
nutiesti tiltai; jira virsta tikru krasStovaizdziu tada, kai joje plau-
kioja laivai. Jura be laivo yra laukiné. Todél Hassingeris ir sako,
kad , kultiirinis krasStovaizdis yra Zzmogaus dvasios pagimdytas
ir zmogaus tikslams pritaikytas. Jis yrabendras padaras Zmogaus
dvasios ir motinos zemés. Zemé duoda medziagos ir gyvybiniy
jégu, Zzmogaus dvasia ir valia formuoja medziaga ir ja padaro pa-

naudotina Zzmogiskiems tikslams"**

. D¢l to geografija turi nagri-
néti ne laukini kraStovaizdi, bet sukulturinta. Ji turi mokiniams
parodyti, kaip tauta keicia savo aplinka, kaip tautos bruozai irjos
gyvenimas atsispindi Zemés pavirSiuje ir jo formose. Geografija
turi biiti Zmogaus ir gamtos saveikos mokslas, arba antropogeog-
rafija. Tai ypac tinka tautinei geografijai. Jeigu apie kitus krasStus
galima kalbéti ir be rySio su juose gyvenanciais Zmonémis, tai apie
sava krasta tokia kalba biitu nusiZzengimas tautinio aukléjimo prin-
cipams. Tautinés geografijos mokymas turi biiti glaudziai susie-
tas su tautine kultiira. Mokiniai tuomet pajégia suvokti savos Sa-
lies gamta ne atskirta nuo savos tautos kultiirinio gyvenimo, bet
sykiu su juo, kaip vieninga organiska visuma. Siam reikalui yra
bitina, kad geografijos mokytojas susidométy i$ vienos pusés ant-
ropogeografija apskritai, o i$ kitos pusés kultiiros filosofija. Kiek
istorijos mokytojui yra reikalinga istorijos filosofija, tiek geografi-
jos mokytojui yra reikalinga kultiiros filosofija, ypac toji josios da-
lis, kuri kalba apie gamtos ir kulttiros santykius.

* Geographische Grundlagen der Geschichte, Freiburg i. Brsg., 1931,
p. 6.
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Su geografijos déstymu ypatingai yra suriStos ekskursijos ir ke-
lionés. Geografijos déstymas niekados nebus vaisingas, jei jis bus
daromas tik zodziu. Tévyné Zmogui atsiskleidzia tik tada, kai su
ja susiduriame. Tode¢l ekskursijos ir kelionés yra biuitina patrioti-
nio aukléjimo priemoné. Geografijos déstymas kaip tik duoda dau-
giausiai progy Sitoms kelionéms ir ekskursijoms. Kelionés ir eks-
kursijos turi du uzdaviniu: supazindinti mokinius su lankomais daiktais
ir paZadinti Sity lankomy daikty meile. Kitaip sakant, kelionése ir
ekskursijose glidi du momentai: didaktinis ir tautinis. Didaktinis
momentas jau seniai pedagogikoje yra zinomas. Siuo metu pra-
dedama kelti aik$tén ir tautini momenta. Pirmas §i dalyka supra-
to ir iSkele Fr. L. Jahnas, mirgs pra¢jusio Simtmecio viduryje. Pats
blidamas amzZinas nenuorama ir nuolatos keliaudamas i$ vietos i
vieta, jis gerai paZzino savo $ali ir véliau savo rastuose ypatingai
pabrézé patriotine kelioniu verte. Siandien Jahno mintys randa
visuotinio pritarimo.

4. Karinio parengimo mokymas

Siandien mes stovime pries keista prieStaravima: visi kalba apie
taika ir visi rengiasi karui. Tai rodo, kad zmonija aiskiai zino, jog
taika, kaip idealas, visus kvieCia ir vilioja. Bet karas yra Sios Ze-
meés tikrove ir, norint buti realiam, reikia Siai tikrovei pasirengti.
De¢l to ir mokykla, dalyvaudama tautinio aukl¢jimo darbe, negali
tylomis praeiti pro karinio parengimo klausima.

Karinis jaunimo paruoSimas Siandien yra labiau reikalingas
negu kada nors pirmiau. Ne d¢l to, kad Siandien karai biity daz-
nesni, bet del to, kad pasikeité karo pobudis. Siandien ginti tévy-
n¢ néra tik ginti ta ar kita politing josios santvarka. Tai buvo pir-
miau. Pirmiau karo pralaiméjimas buvo tik politinés krasto
santvarkos pakeitimas: tai buvo pasikeitimas valstybés formos.
Tuo tarpu Siandien pralaiméti kara yra beveik tas pat, ka prazu-
dyti tauta, nes Siuo metu nugalétojas ne tik panaikina valstybines
formas, bet stengiasi nutautinti, vadinasi, prazudyti ir pacia tau-
ta. Stai dél ko P. Bertas ir sako, kad ,ginti tévyne néra tiktai ginti
Seimos zidinius, asmenis ar tautos darbo vaisius; tai gelbéti tautai
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josios ideala, josios pasaulévaizdi, josios pastangas siekti gério,
josios ateities viltis ir tuo padiu tarnauti sau ir Zmonijai"*’. Kova uz
tévyne Siuo metu yra kova uZ kirybinio savo gyvenimo pagrindus. Dél
to patriotiniame aukl¢jime karinis jaunimo paruoSimas Siandien
pasidaro vienas i§ svarbiausiu uzdaviniu.

Karinis paruoSimas turi du pagrindiniu uzdaviniu: dvasinj ir
techninj. Pirmasis reikalauja, kad jaunimas biitu net herojiskai pa-
siryzes gelbéti savo tévyne pavojaus metu. Antrasis reikalauja,
kad jis sugebétu pasinaudoti karo technika. Abu uzdaviniai yra
lygios vertés. Tévyné negali biiti apginta, jeigu josios gynéjams
truksta pasiryZimo ir drasos mirti. Bailumas, neryZtingumas, ne-
veiklumas yra didziausios kareivio ydos. Toks kareivis gali buiti
ir gerai apginkluotas, ir gerai igudes i karo technika, bet jeigu jis
nebus savo dvasia tinkamai nusiteikes, jis bus nugalétas. Taip pat
jeigu kareivis neturi pakankamai ginkly arba jeigu tinkamai ne-
moka jais naudotis, tévynés jis neapgins, kad ir labiausiai buty
pasiryZ¢s. Vadinasi, dvasinis pasiryZimas ir techninis igudimas
kariniame paruoSime yra vienodos reikSmés.

Svarbiausi kariniam paruoS$imui veiksniai Siandien yra mokykla
ir kariuomené. Sitie du veiksniai apima abu minétus karinio pa-
ruos§imo momentus, bet nevienodai. Ir mokykla, ir kariuomen¢
turi jaunima nuteikti dvasiskai ir iSmokyti ji techniSkai. Bet Sity
uzdaviniy vykdymas mokykloje ir kariuomenéje néra vienodas.
Kariuomenéje aiskia persvara turi ir privalo turéti techninis mo-
mentas. Be abejo, tai nereiskia, kad dvasinis momentas, tinkamu
kareivisku dorybiu idiegimas ¢ia turi buti pamirStas. Anaiptol.
Tik daugiausiai laiko ir energijos ¢ia yra skiriama isigyti techni-
néms Zinioms ir techniskai igusti. Tuo tarpu mokykloje persvara
turi turéti dvasinis momentas. Tai irgi nereiSkia, kad ¢ia negalétu
biiti techninio paruo$imo pradmenu. Jie turi buti. Tik mokykla
pirmoje eiléje turi ripintis mokinj dvasi§kai nuteikti tévynei gin-
ti. Ji turi idiegti kareiviui reikalingu dorybiu, kaip drasos, pasiau-
kojimo, ryztingumo, aktyvumo, tévynés meilés, klusnumo ir t.t.
Techninis parengimas mokykloje atsistoja antroje vietoje, nors ir

29 Cit. E. Bocquillon. La crise du patriotisme al'école, p. 15.
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negali biti visiSkai apleistas. Bet jis turi buti apréztas tik bendry-
bémis, tik tuo, kas visiems pilieCiams karo metu yra reikalinga.
Specifisku kariuomenés dalykuy mokykloje neturéty buti.

giL dalyka reikia kiek pagristi, nes Siandien pradeta i karini pa-
ruoSima mokykloje ziuréti kaip i kariuomenés pavadinima. Tai
yra klaida. Karinio paruosimo pamokos negali virsti kareiviy pamoko-
mis kariuomenéje. Stai keletas priezas¢iu. Visy pirma moraliné prie-
zastis. Specialus karo technikos mokymas yra mokymas zudyfi.
Tai yra baisus dalykas, bet neiSvengiamas. Tuo tarpu mokyklinio
amziaus jaunimas dar yra per jaunas, kad pajégtu suprasti Zudy-
mo baisuma ir Zuvimo rimtuma. Per ankstyvas supazindinimas
su zudymo technika jaunimo charakteriui yra nesveikas. Tautai
yra svarbu, kad josios pilieCiai mokétu ne tik zZudyti, bet ir kurti,
nes $iaip ar taip karas yra vis délto nenuolatiné tautos gyvenimo
forma. Per anksti iSmokyti Zudyti jauni Zzmonés gali biiti paskiau
nelabai tinkami kultiiriniam gyvenimui, nes ju charakteris bus su-
siformaves be tam tikros baimés didziausiam S$ios tikrovés fizi-
niam blogiui - mir¢iai. Kas mir¢iai nejauéia pagarbos, to charak-
teris yra iSkreiptas. O ji iSkreipti yra labai lengva, jeigu per anksti
pradésime mokinius mokyti Zudyti. Karo speciali technika reika-
lauja bent minimaliai subrendusio amZiaus. Siam reikalui kariuo-
menés amzius kaip tik gali biiti jau tinkamas.

Antra prieZastis yra psichologiné. Mokykla karo technikos tin-
kamai ir pakankamai niekados neiSmokys, nes jai stinga ir prie-
moniu, ir Zmoniu. Todél kariuomenés tarnyba visados bus reika-
linga. Tuo tarpu jeigu stengiamasi mokykloje kuo daugiausia duoti
specialiy karo technikos Ziniu, mokiniai ju pasisavina gana daug,
bent teoriskai, nes $itos Zinios jaunimui yra gana idomios. Bet prak-
tiSkai mokiniai karo technikos vis tiek neiSmoksta, kiek reikalin-
ga. Kas dabar atsitinka, kai tokie karo ,teoretikai" nueina i ka-
riuomeng. Visu pirma kariuomenés pamokos jiems pasidaro
nuobodzios, nes daznai jie girdi kartojant tai, ka jau buvo girdéje
mokykloje. Kariuomenés pamokos jiems pasidaro tik priminimas
mokykloje girdéty ziniu. Tai jau yra negera, nes nuobodumas yra
kiekvieno vaisingo darbo prieSas. Taip pat psichologis$kai jie néra
nusiteike paklusti savo vir§ininkams, nes jie jauciasi esa mokyti,
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o ir patys virSininkai gal nesugeba taip sklandziai déstyti ir
aiSkinti, kaip specialiai Siam dalykui skirti karinio paruo$imo mo-
kytojai. Tokiu budu atsiranda tam tikras grynai subjektyvus Kri-
tiSkumas, nusilenkimas tik i§virSinei drausmei, kas yra nepagei-
daujama ir net negera.

Trelia priezastis yra militariné. Vienas vokieciu generolas pa-
stebéjo, kad mokiniai, atéje i§ tu mokyklu, kuriose karinis paruo-
§imas yra ypatingai stiprus, biina blogesni kareiviai, negu i$ kitu
arba visai be jokio specialaus karinio paruo$imo. Todél Sitas ge-
nerolas, vaduodamasis savo patyrimu, primygtinai reikalavo ka-
rini paruoSima mokykloje padaryti dvasini, o technini momenta
apriboti pa¢iu minimumu. Kodél taip pasidaro, kodél tokie ,,karo
teoretikai" esti blogesni kareiviai, suprasti néra sunku. Jiems ka-
riuomeneéje gaunamos Zinios pasidaro nebeidomios, jie per daug
kritiSkai ziuri { kariuomen¢je esancius virSininkus ir mokytojus,
jie yra nepaklusnis ir nenusiteike pasiduoti drausmei sykiu su
visais kitais. Sitie nepalankas nusiteikimai kaip tik ir padaro juos
blogesnius kareivius.

Visos Sitos priezastys pakankamai ai$kiai rodo, kad mokyklo-
je persvara turétu turéti dvasinis momentas kariniam paruoSimui,
o techninis momentas apimty tik tuos dalykus, kurie yra reikalin-
gi visiems pilieCiams, ir kad specialus karinis paruoSimas butu
paliktas kariuomenei. Tai yra naudingiau ir paciai mokyklai, ir
kariuvomenei, ir tautai.

III. Mokyklos vaidmuo nacionaliniams
nusiteikimams aukleéti

1. Nacionalinio aukléjimo supratimas ir uZdaviniai

Tauta, kaip tampas dalykas, niekados nestovi vietoje; ji nuo-
latos skleidZiasi ir i$sivysto. Sitame i$sivystyme mes galime su-
sekti trejeta pagrindiniy tarpsniu. Visu pirma tauta pereina per
savo tapimo tarpsni, kada rasé¢, gyvenamoji aplinka ja dar tik
formuoja. Siuo metu tautos dar néra. Siuo metu ji dar tik tampa.
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Susiformavusi tauta pradeda bresti savo viduje. Ji dabar ugdo
savo individualybe, ji ja rysSkina, ji kelia tauting samong ir tauti-
ni susipratima. Tai yra tautos brendimo tarpsnis. Galop subren-
dusi tauta pradeda veikti. Siuo metu ji ieina i Zmonija kaip pilna-
teisis ir lygiavertis narys, ji kuria auks$ta kultiira ir dalyvauja
apskritai gyvenimo problemu sprendime. Tai yra tautos veiki-
mo tarpsnis. Pirmame tarpsnyje tauta tampa, antrame brgsta,
treCiame veikia. Pirmame tarpsnyje ji yra rasiné grupé, antrame
tauta, treCiame nacija. Tod¢l nacija yra subrendusi ir kultiringa
tauta. Tai yra savotiSka tautiné asmenybé. Kaip kiekvienas zmo-
gus yra individualybé, bet ne kiekvienas jau tuo paciu yra as-
menybé, taip ir kiekviena tauta yra tautiné individualybé, vadi-
nasi, turinti savu bruoZzu, ja iSskirianciu i$ kity tautu, bet ne
kiekviena tauta yra asmenybé, vadinasi, sugebanti kurti dideliu
kulttiriniu vertybiu ir dalyvauti Zmonijos gyvenimo problemu
sprendime. Kai Sitg tarpsniji pasiekia, i§ paprastos tautos ji virs-
ta nacija.

Tautai tapti nacija reikalinga tam tikro subrendimo, pasireis-
kiancio tam tikrais Zenklais. Pirmas nacijos Zenklas yra tautinis susi-
pratimas. J. Felsas teisingai yra pasakes, kad ,,nusistatymas pri-
klausyti tam tikrai tautai yra subjektyvus zenklas, kad tauta baigé
iSsivystyti"”. Ir tai néra tiktai formalinis pavir§utinis nusistaty-
mas. Nacijai neuztenka, kad tautos nariai gali pasisakyti, kas jie
esa. Jie taip pat turi zinoti Sito priklausymo prasme ir pareigas. Jie
turi suvokti ju tautinio gyvenimo paskyrima, savos tautos reiks-
me¢ zmonijos gyvenime ir tuos uzdavinius, kuriuos ju tauta turi
vykdyti. Tiktai tada tautinis susipratimas yra turiningas ir vaisin-
gas. Tiktai tada jis yra nacijos zymeé.

Antroji nacijos Zzyme yra aukstas kultirinis lygis. Kultiirine ku-
ryba subrandina tauta. Subrendusi tauta kuria auksta kultiira.
Auksta kultiiriné kiiryba yra galima tiktai subrendusioje tauto-
je, nes tauta sugeba didzioms problemoms ir idéjoms duoti ori-
ginalia tautine forma tik tada, kai ji yra visiSkai iSsiskleidusi sa-
vo viduje. Todél apie nacija galima kalbéti tik ten, kur tauta savo

**T. Staatslexikon I1I, 1488 p. v. H. Sacher.
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kultiiriniais darbais laimi reikSminga tikra vieta Zmonijos gyve-
nime.

Sitas iS¢jimas i Zmonijos gyvenima ir isijjungimas i gyvenimo
samoninga vyksma kaip tik ir sudaro treciaja nacijos Zyme, kuria
prof. Salkauskis yra pavadines dalyvavimu anttautiniy problemy
sprendime’. Zmonijos gyvenimas rymo ant tam tikry idéju, kurios
istorijos vyksme pamazu skleidziasi ir nuo kuriu priklauso vie-
noks ar kitoks Zmonijos likimas. Subrendusi tauta negali nedaly-
vauti Siu problemu sprendime. Ji turi prisidéti prie kity tautu pa-
stangu ir atskleisti Sitose problemose naujus atzvilgius ir naujas
sritis. Kaip Zmogaus asmuo vispusiSkai subresta ir iSsiskleidzia
tik dirbdamas antasmeniniams tikslams, taip ir tauta iprasmina
savo buvima tik aktyviai dalyvaudama anttautiniu uzdaviniu vyk-
dyme. Visuotinés reikSmés problemuy sprendimas atbaigia tautos
virtima nacija.

Visuotinés reikSmés problemu sprendimas vyksta tautoje sa-
votisku originaliu budu, kuris yra skirtingas nuo kity tautu pana-
Saus darbo. Kiekviena tauta anttautines idéjas pergyvena pagal
savo individualing struktira, todeél jas ir sprendzia savotiskai. Si-
tos savotiskas visuotiniy problemy sprendimo biidas sudaro vadinamaqji
tautinj uzdavinj arba tautinj pasaukimq. Tautinis paSaukimas néra
koks nors konkretus darbas materialiniu atzvilgiu. Tai yra tasai
atzvilgis arba tasai budas, kuriuo tauta isijungia i Zmonijos vyks-
ma ir kuriuo Sitas vyksmas reiSkiasi tautos kulturoje. Tautinio uz-
davinio arba tautinio paSaukimo vykdymas sudaro ketvirta naci-
jos Zzyme. Tiesa, Sitas vykdymas gali buiti ir nesamoningas. Bet jis
turi buti realus. Be abejo, tautai visados yra geriau, jeigu ji ne tik
samoningai dalyvauja Zmonijos gyvenime, bet ir Zino, kaip ji da-
lyvauja, kitaip sakant, suvokia tgji buda, kuriuo Zmonijos gyveni-
mas, kaip minéta, joje reiskiasi. Tokiu atveju tautinio paSaukimo
vykdymas pasidaro Zymiai vaisingesnis.

Sitos tad Zymes: tautinis susipratimas, aukStas kulttirinis ly-
gis, dalyvavimas Zmonijos gyvenimo problemu sprendime ir Situ
problemuy, sprendimas originaliu tautos prigimti atitinkanciu budu,

' Plg. Lietuviy tauta irjos ugdymas, Kaunas, 1933, p. 169.



kaip tik ir parodo, kad jas turinti tauta yra virtusi nacija, kad ji yra
pasiekusi aukS$ciausig savo iSsivystymo ir subrendimo laipsni. Na-
cija yra tautos gyvenimo tikslas isvidine prasme. Stai dél ko W. Saue-
ris ir sako, kad ,,tauta ilgisi nacijos, kad sukultiréty, sudvasétu ir
apvaisinty kitas tautas"*’.

Néra jokios abejonés, kad tautinis aukléjimas turi prisidéti ir
prie nacionaliniu nusiteikimu iSugdymo. Kaip tautiSkas aukléji-
mas iSvysto tautine individualybe, kaip patriotinis aukléjimas
nustato tinkamus santykius su sava tauta, taip nacionalinis auk-
léjimas rengia sqlygas tautai tapti nacija. Zinoma, vienas aukléji-
mas tautos nacija nepavers. Auklé¢jimas nacijos nekuria. Nacija
kuria kultira. Bet aukl¢jimas rengia salygas kulttrai. Todél jo
reikS§mé nacijai tapti yra labai svarbi. Nacionalinis aukléjimas
kiekviename tautos naryje sudaro tokiu nusiteikimu, kurie ati-
tinka minétas nacijos zymes. Nacionalinis auklé¢jimas skatina
Zzmogu i kurybiSkuma, i originaluma, kas turi didelés reikSmés
kultiriniam tautos lygiui pakilti. Nacionalinis aukléjimas veda
Zmogu i Zmonijos gyvenima, atskleidzia pagrindines §io gyve-
nimo problemas ir moko jas spresti solidariai ir Sitame sprendi-
me tinkamai reprezentuoti sava tauta. Galop nacionalinis auk-
lejimas atskleidZia Zmogui tautini uZdavini arba jo tautos
pasaukima, tuo biidu jam atskleisdamas ta biida, kuriuo jis, kaip
tautietis, Ziuri i gyvenima.

Mokykla, dalyvaudama visuose tautinio aukl¢jimo uzdavi-
niuose, negali praeiti né pro nacionalini aukléjima. Savo progra-
moje ir savo metode ji turi keleta dalyku, kurie minétiems nacio-
nalinio aukléjimo uzdaviniams kaip tik yra nemaza reikSmingi.
Tautinés kultiiros lygiui pakilti turi reikSmés mokykloje esas nau-
josios pedagogikos ypatingai pabréziamas savarankiskumo princi-
pas, dalyvauti visuotiniu problemu sprendime atitinkamu savai
tautai btidu yra reikSmingas svetimy kalby mokymas, ir galop tauti-
niam paSaukimui suvokti biitu reikalingas savotiSkas mokykloje
objektas, kuri mes vadiname tautinés kultiros mokslu. Visus §ituos
dalykus tenka kiek plaCiau panagrinéti.

** Sozialphilosophie, Berlin, 1929, p. 191.



2. Savarankiskumo principas mokykloje

SavarankiSkumo principas yra vienas i$§ graziausiuy modernio-
sios pedagogikos laiméjimu. Kultiirinei kiirybai tautoje skatinti
jis turi pagrindinés reik§més. Jeigu auksSta kultiira yra viena iS
pagrindiniu nacijos Zymiu, tai $itoji auksSta kultiira bus sukurta
tik tada, kai atsiras pakankamas skaiCius gabiu ir savarankiSkuy
kulturos kuréju. Mokykla savaime yra ijungta i kultiros kurejy
iSugdyma ir Sitame darbe ji turi net pirmaeilés reikSmés. Ir Cia
savaranki§kumo principui tenka ypatingas vaidmuo.

Nusiteikimas kurti ir Sito nusiteikimo originalumas yra paza-
dinamas ne tiek materialine lavinimo puse, vadinasi, isigytomis
ziniomis, kiek formaline arba sugebéjimu Sitas Zinias savoti$kai
panaudoti. Zinios visados sudaro tolimesnio kultirinio veikimo
tik materialini pagrinda. Be abejo, be materialinio bagazo kultiiri-
neé kuryba néra imanoma. Vis délto Sitas bagazas pats vienas kul-
tirinei kiirybai yra nevertingas, jei sykiu su juo neina savotiskas
kiirybinis entuziazmas, kiirybinis uzsidegimas ir originali linkmé.
Kultaros kiuréjy aukéjime svarbiausia yra ne prikrauti jy galvas Zinio-
mis, bet sukelti juose kurybinj entuziazmy ir ji pasukti originalia, savo-
tiska kryptimi. Jeigu mokyklose déstomieji objektai savo turiniu
tarnauja tolimesnei kultiirinei kiirybai kaip materialinis pagrin-
das, tai pats Situ objektu pasisavinimo bidas turi tarnauti kaip
priemoné kelti minétam kiirybiniam entuziazmui ir kiirybiniam
originalumui. Todél mokykla kaip tik ir turi riipintis, kad kiry-
biskumas ir originalumas lydéty visa mokinio darba, kad jis mo-
kymosi vyksme kuo daugiausia idétu savo sielos, kad kuo dau-
giausiai buty originalus, kad kuo daugiausiai stengtusi dirbti pats.
SavarankiSkumo principas realizuoja Siuos reikalavimus. Reikia
tik, kad pats Sitas principas biitu realizuotas mokykloje.

SavarankiSkumo principo vykdymas mokymo darbe atpalai-
duoja mokinio dvasioje slypin¢ia asmening ir tauting jo struktii-
ra, pagal kuria jis pradeda atlikti mokyklos uzduodamus dar-
bus. Tai yra {vadas i tolimesnés kulturinés Sito Zmogaus kurybos
originaluma. Kultliros originalumas smarkiai nukencia dél mo-
kykloje esancio Sablono, dél nuolatinio neleidimo prasikisti
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originalesnéms asmenybéms. SavarankiSkumo principas tokio
prasiki§imo ne tik nebijo, bet ji skatinte skatina ir tuo paciu tiesio-
giniu biudu aukléja originaliuy tautinés kultiiros karéju. IS Kitos
pusés, savarankiSkumo principas Zadina mokinio kiirybiskuma,
jo nora aktyviai ir nuoSirdziai dalyvauti mokyklos vadovaujamuo-
se darbuose. Kai mokinys gauna veikti savarankiskai, i mokykli-
nes pareigas jis pradeda Ziuréti ne kaip i uzdeétas i§ virSaus, bet
kaip i plaukiancias i§ paties jo vidaus. isakymais ir bausmeémis
paremtas mokyklinis darbas vis labiau pradeda virsti iSvidinio
susidoméjimo darbu. Prievarta ¢ia bent i§ dalies pasikei¢ia entu-
ziazmu. Tai yra taip pat savos rusies jvadas i ta vélesni kurybinj
uzsidegima, kuris turés kultiiros kiréjus lydéti visa ju gyvenima.

Misu mokyklose $itas principas turétu biiti realizuojamas vi-
su platumu. Didelio aktyvizmo ir dinamizmo Salys savarankis-
kuma, kiirybiSkuma ir originaluma realizuoja paciu savo gyveni-
mu. Zmonés, pasinére i dinamisko, aktyvaus ir originalaus
gyvenimo srove, savaime pasisavina §io gyvenimo ypatybes. To-
dél tokiu krasStu mokykla gali kartais savo praktikose ir maZziau
kreipti démesio | savarankiSkumo principa. Situos mokyklinius
trikumus ten papildo pats gyvenimas. Tuo tarpu misu kraste
yra visai prie§ingai. Miisu gyvenimas yra per daug neaktingas,
nesavarankiSkas ir neoriginalus. Todél priauganciu kartu kiary-
biskumo ir originalumo jis beveik neskatina. Sitas darbas masu
kraste tenka beveik tik vienai mokyklai. Misy mokykla turi suda-
ryti musy gyvenimo priesingybe. 18 miusy mokyklu turi iSeiti akty-
viai, kiirybiSkai, originaliai nusiteike Zzmonés. D¢l to ir savaran-
kiSkumo principo realizavimas miuisu mokyklose turétu biiti kuo
plac¢iausias. Brandos atestatas ateityje turétuy pazyméti ne tuos,
kurie sugeba ka nors iSmokti i§ galvos, bet tuos, kurie savarankis-
ku darbu pasirodo esa minimaliai subrende¢ kultiiriniam darbui
tautinése srityse. Siam reikalui reikétu mokyklose $alia teoriniy
pamoku, ivesti daugiau savotisku pratybu. Taip pat turéty buti
sustiprintas mokslo rateliu veikimas, kurie galétu pasiimti bent
dali lavinamojo mokyklos darbo. Tam tikra programos dalis arba
programos pagilinimas savo darbu kaip tik galétu buti atlieka-
mas §iuose rateliuose. Sitas pratybinis lavinimo pobudis turéty



ypatingai daug vietos rasti misu universitete, kuriame didelé dalis
teoriniu paskaity turéty biiti pakeista savaranki§skomis studenty
pratybomis. Siuo metu Aukstoji masy Mokykla dar per daug yra
verbaliné ir pasyviné.

Taip pat daugiau démesio reikétu kreipti ir i gabiu Zmoniy
atranka. Savaranki§skumo principo didesnis realizavimas ir Sioje
srityje biity gera priemoné pastebéti, kas gali biiti véliau naudin-
gas kultiirin¢je kiiryboje ir ka reikétu jau mokykloje pradeéti glo-
boti ir Selpti.

3. Svetimy kalby mokymas

Zmonijos kultiira, kaip yra pasakes Goethe, yra lyg fuga, ku-
rioje nuolatos girdimi atskiry tauty balsai. Kiekviena kultiirine
gérybé yra tautiné. Bet né viena néra tiek tautiné, kad Zmonijai
blity neprieinama ir nesuprantama. ,, TautiSkiausioje dirvoje, - pa-
stebi J. Maritainas, - leidzia Saknis ZmogiSkiausios ir visuotiniau-
sios mintys".’*Kultliros $aknys keroja tautoje, bet jos Ziedai sklei-
dziasi Zmonijoje. Izoliuoti kultiira reikSty atskirti jos turini nuo
zmogiSkumo, kuris yra jo 8altinis ir gaivintojas. Nacionalistinis
atsitvérimas nuo kity tauty kultiros veda kultiira i subergzdeéji-
ma ir i mirti. Todél pats tautinés kultiiros pobudis ir josios i$si-
vystymo reikalas veda tautas i kulturini bendradarbiavima.

Konkreciai tautos kultiuriskai bendradarbiauja ir bendromis
pastangomis sprendzia anttautines problemas per atskirus asme-
nis, kurie pasidaro lyg ir tautinés kultiiros atstovai ir josios reis-
kéjai. Tauta turi parengti gausinga buri Zmoniu, kurie sugebéty
tinkamai savo kultirai atstovauti, sugebétu dirbti su kity tautuy
kultirininkais ir pajégtu inesti { Zmonijos kultuira savo originaliy
laim¢jimuy. Be tokio rinktiniu Zmoniy biirio tauta niekados nega-
lés pasiekti nacijos vir§tiniu. Ji visados liks tik stebétoja kity tautuy
kultiiriniuose Zygiuose.

Viena i§ pirmuju priemoniu, kurios padeda tautos elitui daly-
vauti anttautiniy problemu sprendime, yra svetimy kalby mokéjimas.

** Enquéte sur le nationalisme, Paris, 1922, p. 5.
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Tiesa, pats vienas svetimos kalbos mokéjimas dar néra pakanka-
mas pagrindas Zzmogui reprezentuoti sava tauta ir dalyvauti kul-
tariniame Zmonijos gyvenime. Siam reikalui reikia dideliu gabu-
mu ir auks$to iSsilavinimo. Vis délto svetimos kalbos yra pagrindiné
priemoné, kuri padaro prieinamus Zmonijos lobius ir kuri savo
ruoZtu igalina tautos reprezentantgq atskleisti tautos kultiira Zmo-
nijos atstovams. Todél mokykla Salia savarankiSkumo principo
realizavimo turi kreipti ypatingo démesio ir { svetimy kalby mo-
kyma, kad iS jos i$éje Zzmonés galétu turéti priemoniu vaisingai
bendrauti su kity tautu kultiirininkais.

Mazoms tautoms, savaime suprantama, reikia mokéti daug sve-
timu kalbu. Bet tai nereiSkia, kad kiekvienas Zzmogus turétu visas
Sias reikalingas kalbas moketi. Svarbu, kad tautoje biitu daug ivai-
riakalbiy Zmoniu. Atskiri asmenys paprastai sunkiai pasisavina
kelias svetimas kalbas, ypatingai misu laikais, kada be kalbu
mokslo yra dar labai daug ir kitu darbu. Atrodo, kad pateisina-
mas butu toks principas: kiekvienas maZos tautos inteligentas turi
gerai moketi vienq svetimq kalbq. 18 kitos pusés, taip pat turétu buti
principas: maZose tautose negali biti vyraujancios vienos kurios sveti-
mos kalbos. Mazoms tautoms visados yra pavojinga savintis i$skir-
tinai tik viena, kuria svetima kalba, nes su kalba visados ateina ne
tik svetimos kultlirinés gérybés, bet ir svetima mastysena, sveti-
mas stilius kiiryboje ir svetimi nusiteikimai. D¢l to negera, jeigu
maza tauta pasiduoda iSskirtinei vienos kurios didesnés tautos
kulturinei itakai. MaZos tautos turi ypatingai saugoti savo kultu-
rini originaluma, Siam reikalui buitina vienos tautos kultaring ita-
ka atsverti kitos tautos itaka. [vairiy svetimuy kalbu buvimas ma-
7oje tautoje kaip tik sudaro tokia pusiausvyrg tarp svetimuy itaky
ir geriau saugo kulturini tautos originaluma bei savarankiSkuma,.
Stai kodel reikalinga mazoms tautoms mokéti keleta svetimu kal-
bu, bet neleisti vieSpatauti kuriai vienai.

Kai Situos principus taikome mokykliniam darbui, gauname
tokias praktines iSvadas. Visuy pirma mokykloje turéty biti déstoma
tiktai viena kuri svetima naujoji kalba. Vadinamu antriniy svetimuy
naujuju kalbuy mokyklose neturéty buti. Antrinés kalbos moky-
mas yra nenaudingas ir netikslingas. Turédama nedaug pamoku,
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tokia kalba mokinio néra pakankamai pasisavinama. Baiges mo-
kykla Zmogus antrine kalba nesugeba nei kalbéti, nei naudotis
literatiira. Argumentas, kad mokykla duoda kalbos pagrindus gra-
matikos ir zodyno pavidalais, neiSlaiko kritikos, nes tokius pa-
grindus galima, baigus mokykla, isigyti Zymiai greiCiau ir be
skriaudos kitiems dalykams, negu biinant mokykloje. Pedagogi-
niu atzvilgiu antriniu kalbu mokymas taip pat yra netikslingas.
Paciu elementariniu kalbos désniu pasisavinimas naujosiose kal-
bose neturi lavinamosios reik§mes. Sitoji reik§me atsiranda tik ta-
da, kai kalba yra pasisavinama ligi josios pagrindu, kai suvokia-
ma kalbos dvasia, josios stilius, josios logika. Tuo tarpu antriniu
kalbu mokymas nuo viso to lieka labai toli. Todél pedagoginés
lavinamosios itakos i§ tokio mokymo mokinys nespéja patirti.

Antriniu kalbu pamokos turétu uzleisti vieta vad. pagrindinei
kalbai. Mokyklose turétuy biti tik viena naujoji svetima kalba - bti-
tent pagrindiné. UZztat ji turéty biti iSmokoma taip, kad mokykla
baige mokiniai galétu laisvai §ia kalba kalbéti ir naudotis josios
literatiira.

Antra praktiné iSvada i§ aukS¢iau minétu principu yra §i: mo-
kyklose turéty buti jvairios pagrindinés kalbos. Jeigu reikalaujama,
kad mazu tauty kultirininkai mokétu daug kalbu, yra biitina pa-
daryti, kad ivairiose mokyklose pagrindinés kalbos bty jvairios.
Mazai tautai yra tiesiog nesusipratimas turéti visose mokyklose
viena ir ta pacia pagrindineg kalba. Pagrindinés kalbos turétu biiti
jvairios. Konkreciai kalbant apie musu lietuvis§kaja mokykla, tek-
tu pastebéti, kad mes Siuo atzvilgiu, kaip ir daugelyje kitur, eina-
me nuo vieno viena$aliSkumo prie kito. I§ sykio miisy mokyklose
buvo visur ta pati pagrindiné vokieCiu kalba. Dabar ji pakeista
taip pat visur ta pacia pranciizu kalba. Tai yra Sokinéjimas be jo-
kio reikalo ir tikslo, Sokinéjimas vienasaliSkas, nepedagogiskas ir
netautiSkas. Misy mokyklos turéty biti padalintos kalby ativilgiu bent
i tris grupes: vienose biity pagrindiné vokieciy kalba, kitose - prancizy,
trecCiose - angly. Galima dar bty turéti keleta gimnaziju su pa-
grindine rusu kalba. Jokiu antriniy svetimu naujuju kalbu dau-
giau neturéty biiti. Pagrindinés kalbos mokymas turétu buti zy-
miai sustiprintas. Tokiu bidu i§ musuy mokyklu galétu iSeiti
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zmoniu, kuriu vieni gerai mokétuy vokiskai, kiti pranctiziskai, tre-
ti angliSkai. Mes paruoStume kadra atstovu, kurie galétu kulti-
riskai bendradarbiauti su visomis Vakaruy Europos tautomis.

4. Tautinés kulturos mokslas

SavarankiSkumo principas ugdo savarankiSkus ir originalius
tautinés kultiiros kiiréjus. Svetimu kalbuy mokymas parengia Zmo-
nes vaisingai bendrauti su kitomis tautomis. Siuo atZvilgiu
mokykla gerai patarnauja tautinei kultiirai kurti ir anttautinéms
problemoms spresti, vadinasi, abiem pirmiesiems nacijos uzda-
viniams. Tuo tarpu treciasis uzdavinys arba tautinio pasaukimo
vykdymas Siomis priemonémis taip pat i§ dalies yra realizuoja-
mas. Vis délto jam aiSkiau suprasti reikalinga yra mokykloje spe-
cialaus mokslo, kuri mes vadiname fautinés kulturos mokslu.

Tautinés kultiiros mokslas biitu savotiSska tautos istoriosofija,
kuri mokinius giliau ivestu i tautos gyvenima, supazindintuy juos
su tautine kultiira, su tautiniu pasaukimu ir su jo vykdymo saly-
gomis. Tautiné istorija, kaip déstomasis dalykas, Sio uzdavinio
neatlieka. Ji tautos gyvenima ne tiek aiSkina, kiek apraso. Tuo tar-
pu gilesniam tautos supratimui, ypa¢ supratimui, koks yra tauti-
nis paSaukimas, nepakanka tiktai pazinti tautos praeiti. Cia bati-
na yra suprasti jos dabarti ir nuvokti josios ateities perspektyvas.
Paprastaja todél tautos istorija turétu papildyti gilesnis tautos gy-
venimo aiskinimas. Siuo metu, kada tautinis principas skverbiasi
i visas objektyvinio gyvenimo sritis, toksai tautinés kultiros moks-
las buitu labai reikalingas.

Sio mokslo apimtis suimty savin svarbiausias tautos gyveni-
mo problemas. Pirmoje eiléje fautinés individualybés problemq: jo-
sios susidaryma, josios elementus, rasés, gyvenamosios aplin-
kos, istorinio likimo vaidmeni. Tautiné¢ individualybé yra
pagrindinis apsprendziamasis tautos gyvenimo veiksnys. Todél
ji turétu biti pirmoje eilgje giliau pazinta. Toliau, tautinés kul-
tiros mokslas apimtu pacios kultiros problemq, biitent, kaip kul-
tira reiSkiasi tautoje, kokiomis lytimis ji formuojasi, kaip apskri-
tai tautiné individualybé pasirodo tautinéje kultiiroje. Tautiné
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kulttira yra tautinés individualybés objektyvacija regimais pa-
vidalais, kuriy analizé turétu mokinius giliau ivesti i savos tau-
tos pazinima. Galop tautinés kultiiros mokslas apimtu tautinio
pasaukimo problema: jo pagrindus, jo esmg, jo uzdavinius ir vyk-
dymo salygas. Tautinio paSaukimo vykdymas sudaro viena i$
svarbiausiy tautos gyvenimo uzdaviniu. Todél jaunimas turétu
biti gerai su juo susipaZzings.

Tautinés kultiiros mokslas kiekvienoje tautoje turi biiti kitoks,
nes kiekviena tauta turi kitokia individualybe, kuria kitokia kul-
turg ir realizuoja kitoki paSaukima. Vis délto vienu atzvilgiu jis
yra bendras visoms tautoms, butent, kad jis atbaigia krastotyros prin-
cipo realizavimg. Krastotyros principas yra rySkus Zemesniuose la-
vinimo laipsniuose. Bet kylant auk$tyn, jo vaidmuo menkéja.
Aukstesnése klasése jo beveik nezymu. Tuo tarpu tautinés kulti-
ros mokslo ivedimas i aukStesnes klases kraStotyros principg i$-
baigtu savyje ir juo atbaigtu apskritai tautini aukl¢jima mokyklo-
je. Mokiniai Cia giliau susipazinty su savos tautos gyvenimu ir
isisamoninty visus tuos nusiteikimus ir visas tas ypatybes, kurie
juose biity suformuoti. Tautinés kultiiros mokslas biity ir mokyk-
los darbo atbaigimas tautinio aukléjimo srityje.

Pabaiga
Mokyklos, kaip istaigos, vaidmuo tautiniame aukléjime
1. Mokyklos pastatas ir jo aplinka

Tautinis aukléjimas, kaip principas, reikalauja, kad tautiné in-
dividualybé bty iSvystoma ne tik pamoku metu, bet kad visa
mokyklos saranga eitu tautinio aukléjimo linkme. Tiek pats mo-
kyklos pastatas, tieck jo aplinka turi turéti tautiSku bruozu, kurie
nesamoningai daryty mokiniams itakos ir juos auklétu. Mes esa-
me aukléjami ne tik to, ka paZistame savo protu, bet ir visy tu
daiktu, su kuriais susiduriame. Todé¢l negera yra, kai mokyklos
darbas eina viena linkme, o nesamoninga itaka i§ mokyklos pastato
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ir jo aplinkos stumia mokini kita linkme. Samoningi ir nesamo-
ningi veiksniai tautiniame aukléjime turi biiti suderinti.

Visuy pirma mokyklos namas turéty biti aiskiai tautisko stiliaus.
Tautiskas stilius gliidi pagrindiniu tautos architektliros ypatybiu
suderinime su gamtine aplinka. Mokyklos pastatas neturi biiti sve-
timas tam kraStovaizdziui, kuriame jis stovi. Jeigu mes reikalau-
jame, kad gamtinés ir kultirinés itakos susiderinty mokinio sie-
loje, tai visy pirma turime reikalauti, kad Sitoks susiderinimas biity
ivykdytas tarp mokyklos namo ir ji supancios gamtos. D¢l to rei-
kia papeikti tokia mokyklu statyba, kurios projektus gamina Zzmo-
nés be rySio su krastovaizdziu, be rySio su tautinés architektiiros
esme. Mokykloms statyti turi biti specialiis Zmonés, kurie Zinoty ne tik
statybos, bet ir pedagogikos ir tautiSkumo deésnius. Galima mokyklos
statyba standartizuoti. Bet Sitie standartai arba nustatyti mokyk-
Iy namuy tipai turi buti sudaryti pagal pagrindinius kraStovaiz-
dZio tipus. Musuy Salies kraStovaizdZiai vis délto yra gana ivairus.
Todél vieno mokyklos namo tipo visam krastui negali biiti. Kas
tinka Aukstaitijai, tas netiks Zemaitijai. Zanavyky lygumos rei-
kalauja kitokio mokyklos namo stiliaus negu Dzikijos kalneliai.
Mokyklos namas turi tapti organiSka krastovaizdzio dalimi, to-
dél jis turi biiti gerai su aplinka suderintas.

Mokyklos vidus ir virsus turi buti taip sutvarkytas, kad kiek-
vienas mokinio pazvelgimas neju€iomis ji pakreiptu tautos gyve-
nimo linkme. Valstybés Zenklas, Zymiuy tautos Zzmoniy atvaizdai,
svarbesniu tautos gyvenimo ivykiu paveikslai turéty puosti kla-
siu ir koridoriu sienas. Misy mokykloms baisiai triksta paveiksly.
Miisu mokyklu sienos yra tuscios arba nukabinétos zoologijos bei
botanikos paveikslais. O kas pedagoginiu ir psichologiniu atzvil-
giu yra geriau, ar nuolatos Ziuréti i smaugli boa, ar { musj ties
Zalgiriu, gali pasakyti kiekvienas. VieSose ir lengvai prieinamose
vietose galéty biti pakabintos tam tikros diagramos, vaizduojan-
¢ios tautos augima, jos sienu kitima, jos tarmiu santykius, tkio,
pramonés, prekybos gyvenima, valstybés aparato santvarka, mo-
kyklu sistema, ir kitus tautos gyvenima lieCiancius dalykus.

Mokyklos aplinka taip pat turi iSreiksti tautos charakteri. Mo-
kyklos sodas, gélynas ir apskritai laisvas nuo trobesiu sklypas tu-
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ri biiti taip sutvarkytas, kad Sitoje santvarkoje nebtity svetimy tau-
tos dvasiai ir papro¢iams priemaisu. Todél lietuviskos mokyklos
sode statyti graiki§kuy nimfu ar satyru statulas yra nusikaltimas
tautiSkumui. Mokyklos aplinkoje turi isiklinyti tautos dvasia ir
tautos tradicijos.

2. Mokytojas ir jo asmenybé

Visu Situ dalyku tvarkytojas ir didziausias tautinio aukléjimo
veikéjas yra mokytojas. Apskritai yra sakoma, kad mokytojas auk-
l&ja ne tuo, ka jis sako, bet tuo, kas jis yra. Sitas désnis tautiniame
aukléjime yra ypatingai reikSmingas. Ilgos kalbos apie tautiSku-
ma, apie patriotizma mokiniams yra kuo maziausiai naudingos.
Mokytojas negali buti geras tautinio aukléjimo veikéjas, jeigu jo paties
tautiné individualybé yra skurdi, neisvystyta, jeigu jis nemoka tautiskai
maqstyti, jei jo gimtoji kalba yra pilna svetimy priemaisy tiek Zodyno,
tiek sintaksés ir net tarties atzvilgiu, jeigu jis neturi skonio tautos meno
kariniams, jeigu jis nejaucia ir nepergyvena ypatingo rySio su gimtuoju
krastu ir su savos tautos Zmonémis. Tautinés individualybés visapu-
siSkas iSskleidimas yra ypatingai reikalingas pa¢iam mokytojui,
nes tik tokiu budu jis sugebés tautines ypatybes spinduliuoti i ap-
linka ir jomis pazadinti tautines uZuomazgas savo mokiniuose.
Tai ypac reikia pasakyti apie tuos mokytojus, kurie mokyklose
désto visus minétus dalykus. Gimtosios kalbos ir literatiiros, pai-
Sybos ir muzikos, tikybos, istorijos, geografijos, karinio parengi-
mo mokytojai turi biiti pilnutinés tautinés asmenybés, vadinasi,
geri patriotai ir uolis tautinés kultiiros darbininkai.

Bet mokytojas tautiSkai aukléja ne tik savo asmeniu, bet ir sa-
vo ZodZiu. Zodis visados yra galinga aukléjimo priemoné. Dél to
ir tautiniame aukléjime ZodzZio galios negalima niekinti, nors jo-
sios ir nereikia perdéti. Progu tautiniams pamokymams zodziu
atsiranda labai daZnai: tautinés Sventés, Zzymesniu Zzmoniuy sukak-
tys, mirtys, tautiniai ar tarptautiniai laiméjimai, svarbesnés sutar-
tys su kitomis valstybémis - vis tai yra medziaga, kuria galima
panaudoti tautiniam aukléjimui. Bet reikia pastebéti, kad tokie
minéjimai turi biiti labai pedagogiskai suorganizuoti. Ju ilgumas,
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daznumas ir nuobodumas yra didziausi tautinio aukléjimo prie-
Sai. Ilgos, menkai parengtos, moralizuojancio turinio kalbos ¢ia
yra ne vietoje. Zodj reikia gerbti. Tode¢l nedera juo $vaistytis be rei-
kalo, jau yra praéje humanizmo laikai, kada buvo zavimasi tik
zodziu ir sakiniy skambéjimu. Mes jau reikalaujame minties. Tau-
tiniu minéjimu progomis mokiniai turi §i ta suZinoti, ko jie dar
nezinojo, jie turi §i ta pajausti, ko dar nebuvo pajautg. Tik tada
tokie miné¢jimai bus vaisingi tautiniu atzvilgiu. Kai jie virsta tik
formaliniu ceremoniju atlikimu, jie yra nenaudingi visais atzvil-
giais. Jeigu dar galima toki formalizma pateisinti suaugusioje vi-
suomenéje, tai mokykloje jam yra ne vieta.

Mokyklos tad vaidmuo tautiniame aukléjime yra labai svar-
bus. Salia $eimos, valstybés ir Bazny&ios mokykla $iuo metu yra
labiausiai organizuotas tautinio aukléjimo veiksnys. Todél tauti-
nio aukléjimo principq joje isplesti taip, kad jis apimty visas mokyklos

darbo sritis, yra pagrindinis Siy dieny mokykly santvarkos uZdavinys.



ATITAUTINIMAS IRJO BUDAI

Ivado Zodis

Kai Pietuose lenkai, o Vakaruose vokieciai tiesiog su inir§imu
stengiasi neleisti uzgydyt ju paciuy padarytu mums nutautinimo
zaizduy - i$ tikro Siuo metu misu tautai kyla rimtas atitautinimo
klausimas, nuo kurio iSsprendimo pareis miuisy laiméjimai tuose
suzeistuose krastuose. O ju turime nemaza. Visas lenku pasienis
dar néra nuoSirdziai suauges su lietuviSkumu. Laikrasc¢iai kartas
nuo karto pranesa net apie iSdavikiS§kus zygius Sitose vietose. Mo-
kytojai pasakoja apie visas tas sunkenybes, kuriu tenka patirti dir-
bant aplenkintuose kraStuose. Bet ypaciai didelio susiriipinimo
kelia Klaipédos krastas. Vokieciai kiek galédami stengiasi, kad
vokietybé Cia ne tik nemazétu, bet, prieSingai, dar labiau plistu. Ir
tam reikalui jie naudoja visas priemones. Naivu biitu manyti, kad
kuomet nors vokieCiai atsisakytuy nuo savo siekimu. ,,Vokieéiu
ateitis, - sako Hansas Altmanas, - yra neimanoma, nepersunkus
pasaulio vokiSkaja mintimi. AuksSta kultira duoda mums teisés
visomis i§galémis perteikti pasauliui vokiskaji buda"'. Sitas gana
atviras pasisakymas yra vienokiu ar kitokiu budu savas visiems
vokie¢iams, pradedant kaimo gyventojais ir baigiant filosofais.
Jau nuo J. G. Fichte's laiku, kuris savo veikale Reden an die deut-
sche Nation itikinéjo vokieCius, kad jie esa geriausi i§ visos germa-
niSkosios raseés, visi raSytojai nuolat kalée Zmonéms i galva, kad
tik vokieliu tauta yra verta tikrai kultiringos tautos vardo. Tau-
tuy lygybés idéja vokieCiuose neturi nei pasisekimo, nei net

' Wie es zum Weltkrieg kam., III Aufl., 1916, Berlin, p. 31.

567



pripazinimo. Toks, rodos, idealistas, kaip Maxas Scheleris, savo
knygoje Nation und Weltanschauung aiskiai pasako, kad vokieciai
tauty nelaiko lygiomis, kaip pranciizai, ir Sita nusistatyma palie-
ka nuteisti istorijai. Galimas daiktas, kad istorija ji ir nuteis. Bet
tuo tarpu mums tenka atkreipti iji démesys, nesjo pasekmes mes
jauc¢iame kiekviena karta vis skaudziau.

Atplésta tautos dalele ir keleta Simtmeciu buvusia svetimam
kiine, zinoma, sunku yra vél prigydyti, ir Sitas darbas neina
greitai. Atitautinimo vyksmas yra labai létas ir reikalauja ga-
biu ranku. Tai ypa¢ pasakytina apie mus, kurie susiduriame,
be to, dar su tokia stipria svetimuju pagalba nutautintam gai-
valui. Ir vis délto mes turime smarkiai dirbti, nes kiekvienas
pasivélinimas gali biiti nebeatitaisomas. Visa tai pateisina no-
ra iSkelti atitautinimo problema ir panagrinéti ja pedagoginiu
atzvilgiu, nes atitautinimo problema is esmés yra pedagoginé pro-
blema. Tautinis aukl¢jimas apima ne tik ugdyma tu, kurie yra
sveiki tautybés atzvilgiu, bet ir tu, kurie yra suzeisti ir todél
reikalauja ypatingos globos ir ypatingu ugdymo metodu. Visa
tai Sitas straipsnis ir bandys iSkelti, pirma iSaiskings atitautini-
mo prasmg ir jo pobudi.

1. Atitautinimo prasmeé ir pobudis
1. Nutautinimo politikos smerktinumas

UZsiminus apie atitautinima, tuoj ateina galvon nutautinimo
klausimas. Tod¢l negalima tylomis pro ji praeiti, tuo labiau kad
jis parodo ir palio atitautinimo prasme. Juk atitautinimas yra ati-
taisymas tu blogybiu, kuriy pridirbo nutautinimas, o $is savo ruoz-
tu yra ne kas kita, kaip pastangos sugriauti Zmoguje vienos tauty-
bés zymes ir ju vietoj prigydyti kitos. Kokios tad vertés yra Sios
pastangos?

Zmonija néra vienlypé masé¢, susidedanti tik i§ paskiry in-
dividu ir vienodu tautu. ,,Pasaulio dvasia galima palyginti su
orkestru, kuriam reikalingi visi muzikos instrumentai” (R. Cur-
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tius). Situos instrumentus kaip tik ir sudaro faufos, skirtingos
viena nuo kitos ir fiziniu savo tipu, ir dvasiniu savo charakte-
riu. Zmonija yra i¥sisklaidziusi tautomis batinu badu. Jau filo-
sofas H. Grotius pastebéjo, kad ,,Dievas ne visoms zemés da-
lims visa suteiké, bet Salimis i$skirsté savo dovanas, kad Zmonés
sudaryty bendruomene, vieni kity padedami”. Ir Siandien mes
negalime né¢ Isivaizduoti kitokios Zmonijos, kaip tik tauty susi-
vienijimo pavidalu. ,,Grynoji Zmonija", apie kuria svajoja kos-
mopolitai, yra ne tik utopija, bet ir bespalvé, bekraujé, nevai-
singa idéja. Ir todél labai teisingai yra pasakes J. G. Fichte, kad
»tik tame nematomame, savoms akims pasléptame, tautu sa-
votiSkume, kuris anks$tai yra susijgs su pirmyksc¢io gyvenimo
versmémis, gludi ir dabartinio, ir bisimo Zmonijos vertingu-
mo, dorybés ir nuopelno laidas".’ Pavertimas Zmonijos vienly-
pe mase butu ne kas kita, kaip tos pac¢ios Zmonijos pazenklini-
mas iSsekimo Zenklu. Prie§ kosmopolitu pageidavimus, istorijos
vyksmas eina ne prie tautybiy naikinimo, bet dar prie dides-
nio ju iStobulinimo ir kartu suderinimo vienos su kita i vieng
puiku visuotinés Zmonijos vainika. Tautos bus amzinai, ir tik
ju buvimas duoda pagrindo kalbéti apie visos zmonijos ben-
druomeng. ,,Mes esame isitiking, - raSo F. Benthinas, - kad pa-
saulio gale bus ne viena viso pasaulio kultiira, bet Zydintis Die-
vo sodas jvairiausiy kultiiry", kultiru, sukurtu paskiru tauty
ir kartu sujungty anttautiniy idéju pagalba i viena visuoting
kultiira. Tauta yra pagrindas Zmonijos bendruomenei, ir tauti-
né kultira yra pagrindas Zmonijos kultirai.

Dar ry$kesng tautos itaka matome individui ir jo gyvenimui. Pa-
skiras Zmogus nesantykiuoja nei su Zmonija, nei su visuotine kul-
tura betarpiskai, bet tik per savo tautq ir perjos kultirg. Tai atsitinka
dél to, kad individas, gimes ir auges tautoj, negali izoliuotas nei
mastyti, nei veikti apskritai Zmoniskai, nes visuomet yra salygo-
jamas tu tautiniy ly¢iu, kurias jis pasisavino, §v. Augustino Zodziais

*Reden an die deutsche Nation, Berlin, 1808, p. 423.
Enzyklopiddisches Handbuch der Pidagogik, v. W. Rein. II, Aufl. 2
Bd. str. ,Nationale Erziehung", Langensalza, 1904, p. 553.
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betariant, su ,auklés glamonéjimais". ,, Tarp individo, per daug
linkusio savo vienatvéj prie egoizmo, - sako prof. Salkauskis, - ir
zmonijos, per maza sutrauktos draugijos ir todél ne visada turin-
¢ios pakankamai vykdytinés jégos, laisvoji tauta privalo i$ tikro
tapti jungiamaja grandimi”.® Sitas jungiamasis tautos vaidmuo
yra svarbus ir Zmonijai, sudarydamas pamata visuotinei draugi-
jai bei visuotinei kultiirai, ir pa¢iam individui, duodamas jam re-
alios dirvos jojo darbams. Tauta daro nepakei¢iamos itakos ir in-
divido i$sivystymo pradziai, ir pabaigai. Biidama, kaip prasmingai
pastebi V. Solovjovas, ,tiesioginé individo tasa ir praplétimas",
tauta apsprendzia individa visu plotu dar jojo lopsyje. Zmogus
yra suauges su savo tautos individualybe ne tik kiinu, bet ir savo
mastymu, ir savo doriniu charakteriu, ir estetiniu nusiteikimu, ir
net religiniu reiSkimosi biidu. ,, Tautybé iS pagrindo yra tas indi-
vidualybés ratas, kuris i§ visu pusiu apsiaucia individa, papildo
jo asmens buiti ir patiekia butinas salygas pilnutiniam jo gyveni-
mui".’ Individo i§sivystymo tobulumas kaip tik ir pareina nuo to,
kiek jis iauga i Sitas jo tautybés patiektas salygas. Tautinés indivi-
dualybés  isryskinimas savyje padeda isryskinti ir asmenine individua-
Iybe. Ir pilnai iSsivysCiusiu negalima laikyti to Zmogaus, kuris né-
ra ligi gelmiy suauges su savo tauta. Sito paslaptingo ir kartu labai
konkretaus suaugimo stoka bus matyti visuose tokio asmens dar-
buose: jie neturés ryskios lyties, bus bespalviai, bekraujai, nes triiks
gimtosios Zemés syvu. Todeél prof. Salkauskio posakis, kad ,,pil-
nutinis individas tegalimas pilnutinéje tautoje"’, yra teisingas, kal-
bant ne tik apie tautos pilnatve, bet ir apie individo.

Sitie pasvarstymai apie tautybés reik§me buvo mums reika-
lingi tam, kad galétume jau i$ karto pamatyti, ko verta yra nutau-
tinimo politika. Jeigu individas pilnutinio savo iSsivystymo gali
pasiekti tik buidamas glaudziai susijes su tautine individualybe,
tai ji nutautinti, vadinasi, suardytijame tauting individualybeg, reis-
kia kartu atitverti ji neperZengiama tvora nuo pilnutinio i$sisklei-

* ,Romuva", 1921, nr. 1, p. 24.
* Prof. St. Salkauskis. ,Romuva", 1921, nr. 1, p. 21.
¢ ,Romuva", 1921, nr. 1, p. 24.
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dimo ir tuo paciu nuo produktingesnés kultiirinés kiirybos. Pa-
keiskite Zmogaus gyvenimo vieta, salygas, profesija, paSaukima,
tuo dar nepadarysite jam didelés skriaudos. Bet priverskite ji pa-
keisti savo temperamenta - ir jus ji sulauzysite. Tas pat yra ir su
tauta. Nutautinta tauta darosi sulauzyta tauta. Dar daugiau, tau-
ta net néra giliausia prasme nutautinama, bet pamazu i$naikina-
ma. ,,Salia tikéjimo, - sako J. V. Siwersas, - $§venéiausi Zmogui
dalykai yra gimtoji jo kalba ir teisé. Jie sudaro ta Sventa trejybe,
kuri kovoje kartu laimi arba Ziiva. Biidamas Sitiems dalykams iS-
tikimas, Zmogus yra teisingas, drasus, stiprus, pasiaukojas, kil-
nus, - juos iSplésus, jis tampa sukirmijes, melagis, bailus, silpnas,
savanaudis, neteisingas, cini$kas..."” Ar tik ne ¢ia rasime isaiski-
nima, kodél nutautinti arba nureliginti zmonés darosi tiesiog fa-
natiSki kovotojai su paliktaja tautybe arba religija? Tautos savo
dvasios gelmeémis nujaudia Sita gresianti iSsigimima, ir todeél nie-
kam taip turbiit gaivalingai nesiprieSina, kaip nutautinimui. Tai
instinktyvus savisaugos jausmas, tai pacios prigimties pastangos
apsaugoti nuo suduzimo tai, ka joms sukiiré ju istorija, ju tévyné,
ju kultira.

Nutautinimo problema néra tik politiné, bet ir etiné problema.
Fr. W. Forsteris, kuris, kaip retai kas, drista principus taikyti ligi
pat galo, ir Siuo atzvilgiu yra pastebéjes, kad ,,tautinio organizmo
iSlaikymas yra daug gilesné doriné problema, negu politikai suvo-
kia greita savo ranka ir trumpa akimi"®. I$ tikro, suardyti nelie-
¢iama, pacios prigimties sukurta tautos individualybe, pasmerk-
ti ja létam iSnykimui - tai yra blogas darbas ne tik kultiiriniu
atzvilgiu, bet ir etiniu - irjis vadinasi nuodémé. , TautiSkumas yra
dorinis géris... Noréti tautiSkuma pasalinti arba iSnaikinti bty
nusidéjimas Zmonijai ir gamtai, kuri ji sukiiré,-sako J. Fels.” Prel.

nimo bloguma. ,,Atémimas i§ Zmogaus, - sakojis, - o tuo labiau i$

7 Cit. Fr. W. Forster. Politische Ethik und politische Pidagogik. IV
Aufl., Minchen, 1922, p. 110.

* Politische Ethik und polit. Piadagogik, p. 470.

’ Staatslexikon, v. H. Sacherer. TIT Bd., V Aufl. 1493 §p. str. ,,Nation".
Freiburg, 1929.



visos tautos galios apreik$ti savo turimasias pajégas yra ne tik
didziausioji Zmonijos akivaizdoj neteisybé, bet ir didZiausias nusi-
déjimas pries Dievq" (m. pbr.)."" Ir jeigu Siandien net katalikai pra-
eina tylomis pro nutautinimo problema, tai tik dél to, kad ligSioli-
né misuy etika labai smulkiai nagrinéjo asmens reikalus ir darbus,
o neatkreipé démesio i bendruomeneés etika, kuri taip pat rasty
nemaza kolektyviuju nuodémiuy ir kolektyviuju kalgiu. Siandien
reformacijos laiku $tkis ,, Kieno valdzia, to ir religija" laikomas
barbarisku. Bet ar ne tokiu pat barbariSku reikia laikyti ir misu
dienuy Suki ,,Kieno valdZzia, to ir tautybe"? Prijungti karo metu Zmo-
nes prie savo valstybés tai dar nereiskia prijungti juos prie savo tauty-
bés. Ir ateis laikas, kada nutautinimo politika bus tokiu pat visuo-
tinio pasmerkimo objektu, kokiu Siandien yra XVI amziaus
nureliginimo politika.

2. Atitautinimo prasmé

Jeigu yra smerktinas nutautinimas, tai visai ka Kkita reikia
pasakyti apie atitautinimq. Atitautinimas yra atitaisymas tu blo-
gybiu, kuriu padaré nutautinimas. Tai yra tiesiog iSganingas
darbas tiems, kurie jau buvo pasmerkti 1étai iSnykti, kad uz-
leistu vieta svetimos tautybés gaivalui. Atitautinimas fautos at-
Zvilgiu visu pirma yra prijungimas i§ naujo jau atpléstos dalies
prie kamieno. Ne visada galima kalbéti apie politini prijungi-
ma. Bet ne jis svarbu atitautinimui. Zinoma, politinis tautos
apsisprendimas yra puiki salyga ir paciai tautybei ugdyti, ir
atitaisyti nutautinimo padarytas skriaudas. Bet tai yra tik saly-
ga. Nutautinta tautos dali galima atitautinti ir neprijungus po-
litiSkai. Ne visada tai net ir galima padaryti, pvz., kai kalbama
apie nutautinta arba nutautéjusia iSeivija. Jeigu tad politinis
prijungimas yra tik pageidaujamas, tai kultirinis yra bitinas.
SuZzeistoji ir net apmirusioji tautybé tik tada atsigauna, kai tau-
tinés kultliros syvai pradeda vaiksCioti po visa ta apmirusia
dali, kai isiskverbia i visas josios sritis, ja tiesiog persunkia ir

"  Draugija", 1908, nr. 13, p. 66.
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panardina. Nutautintiems Zzmonéms daug daugiau reikalinga
Sitos gyvos, Sviezios tautinés kultiiros, Situ rySkiu tautiniu ly-
¢iy negu kitiems. Jos turi ne tik i§ virSaus prijungti juos prie
visos tautos, bet ir iS§ vidaus pazadinti apmirusias tautiSkas jé-
gas, uzgydyti padarytas Zaizdas, atgaivinti nuslopinta ju tau-
ting individualybe. Todél visi moralizuojantieji pamokymai ir
graudinimai, taikomi nutautintiems Zmonéms, nueis niekais,
jei Sitie Zzmonés nebus i§ vidaus suriSti su gyva tautos kultira,
jei nepajaus, kad ju kultiiriniam gyvenime pradeda tekéti kaz-
kokios naujos srovés, naujos, bet kartu taip labai savos, prime-
nancios kazka uzmirsSta, bet kartu grazu ir artima. Kultiurinis
prijungimas, tiesiog stiprus nutautintos dalies sujungimas su  tau-
tos kultura, sudaro atitautinimo esme.

Sitas kultarinis prijungimas grazina nutautinta dali i sava té-
vyne, ta, pasak E. Arndto, ,,visy pavidalu motina", kuri tik viena
duoda tautos kulturai neatstojamg ir nepakartojama pobudi. Nu-
tautinimo veiksmu atpléstoji dalis buvo pasmerkta kultiiriniam
bespalviskumui ir tiesiog nevaisingumui. Atitautinimas jai vél gra-
zina kultiirinés jégos, trykStancios i$ atitaisytos tautinés indivi-
dualybés ir apsireiSkiancCios kartais dar gausingesniais ir dar sa-
votiSkesniais kiirybiniais Zygiais.

Jeigu Ziurésime i atitautinima teisés atZvilgiu, tai kaip nu-
tautinimas buvo prigimtosios teisés sulauzymas, taip atitauti-
nimas yra Sitos teisés atitaisymas. Tai amzinas pabrézimas, kad
tautiné individualybé yra nelieCiama, kaip ir asmeniné indivi-
dualybé. Todél teis¢ atitautinti yra prigimties teis¢. Kaip pri-
gimtis tauting individualybe kuria, kaip ja saugo, taip prigim-
tis ir duoda teisés ja suZeista gydyti. Zinoma, praktikoj labai
daznai susipina dvieju tautybiu interesai, ir kas vienai yra ati-
tautinimas, tai kitai - nutautinimas. Vis délto net ir ¢ia néra
taip sunku iziuréti, katroj puséj yra tiesa ir kas yra atitautinto-
jas, o kas nutautintojas. Ne Zemé privalo spresti tq gincq, bet Zmo-
nés. Jei zemés gabalas istoriSkai ir priklauso vienai tautai, bet
jei Sios tautos Zzmoniu ¢ia jau néra, jei ju vietoj gyvena kolonis-
tai, vargu ar tuomet bus galima kalbéti apie Sito krasSto atitau-
tinima. Tai bus jau nutautinimas.
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3. Pedagoginis atitautinimo pobidis

Dabar mums paaiski pedagoginis atitautinimo pobudis. Atitau-
tinimas yra vienas i$ tautinio aukléjimo veiksmu ir biitent tas, ku-
ris kreipiamas i suZeistajq ir apmirusiajg tautos dali, kad joje vél
pazadinty tauting individualybg ir pastumeéty ja i sekmingesng
kultturine kiiryba. Cia tad ir iSeina aikstén atitautinamojo darbo
sunkumas. Jis privalo neleisti, kad nutautintoji arba nutautéjusi
dalis atsilikty kulttiroje, ir iS kitos pusés, jis privalo smarkiu zings-
niu stumti priekin jos tautinés individualybés iSsivystyma, kuris
neiSvengiamai buvo atsilikgs. Nutautintoji dalis turi pasivyti vi-
sos tautos pasiektaji subrendimo laipsni, turi jai prilygti ir stoti
kartu suja i kulturini darba. Todél jei tautinis aukléjimas yra rei-
kalingas tautai apskritai, tai ypaciai jis reikalingas nutautintai jo-
sios daliai. Sveika tautiné individualybé gali iSsiskleisti ir savai-
mingai, nors, Zinoma, tai niekuomet néra pageidaujama. Viena
prigimtis, be kultiiros pagalbos, nieckad nieko negali iSplésti ligi
tokio tobulumo, jog jis jau bty visai tinkamas savo tikslui. Savai-
mingumas privalo visados biiti papildytas samoningumu, ir pri-
gimtis - kultiira. Tik ten, kur sueina sutartinén smarkus prigim-
ties verzimasis ir smarkios kultiirinés Zmogaus pastangos, - tik
ten galima laukti puikiu iSdavu. Bet ypa¢ samoningas zmogaus
prisidéjimas yra reikalingas ten, kur prigimtis yra apardyta, kur
josios désniai veikia netikslingai, kur natirali ju eiga buvo iSkreipta
pasaliniu veiksniu. Cia samoningas kultiirinis veikimas turi buti
dvigubas: jis turi atitaisyti tai, kas iSkreipta, ir kartu stumti prie-
kin Sita suZeistaji padara. Vienos prigimties ¢ia niekados neuZten-
ka. Taigi viena prigimtis negali tinkamai atitaisyti né nutautinimu
iSkreiptos tautinés individualybés. Palikta viena sau, ji skurs, nyks
ir, jeigu visiskai ir nezus, tai vegetuos Salia puikiai klestincios vi-
sos tautos. Tai bus apdzitivusi kamieno Saka. Todél ji reikalinga
ypatingos globos ir ypatingo susirtipinimo. Atitautinimas yra spar-
tesnis tautinés individualybés ugdymas, yra ypatingas tautinio auk-
Iéjimo atvejis, nes Cia ir aukléjimo objektas yra ypatingas.

Jeigu i atitautinima Ziurime kaip i ugdomaji veikima, tai i ati-
tautinamuosius Zmones reikia ziuréti kaip i ugdymo objektq. Bet
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Sitasai objektas néra paprastas. Tai néra nuoseklia prigimties ir
istorinio iSsivystymo eiga suformuota tautiné individualybé. Tai
individualybé¢ paZzeista, svetimu gaivalu ir svetimu elementu pri-
sigérusi ir todél ugdomajam darbe traktuotina kaip nenormali. Va-
dinasi, atitautinimo objektas yra nenormalus tautinio aukléjimo objek-
tas, ir atitautinimo pedagogika yra  nenormaliyjy  pedagogika.
Nesusipratimams iSvengti Cia pat reikia pastebéti, kad Sitas ne-
normalumas yra Kitoks negu individualinis nenormalumas, kaip
ir pati kolektyviné pedagogika yra kitokia negu individualiné. Vis
délto tautiniam aukléjime i atitautinamaji darba reikia Ziuréti kaip
i tautiniu atzvilgiu nenormaliuju ugdyma.

Kokie bruozai yra charakteringi atitautinamiesiems Zzmonéms?
Visu pirma yra aiskiai pastebima jy dvilypé psichologija. Senoji tau-
tiné individualybé, apsireiSkianti ju mastysenoj, ju charakteryj, ju
dailiojoj kiiryboj, dar néra iSnykusi (ir tik dél to galimas atitauti-
nimas). Prigimties gelmése ji dar teberusena ir tebedaro dar gana
stiprios itakos visam $ity Zmoniy gyvenimui. Vis délto ant jos jau
yra susiformaves svetimas sluoksnis, sudétas i svetimos tautinés
individualybés elementu, kurie pavirSiuje turi pirmenybg. Nutau-
tintu Zmoniu galvosenoj ir josios iSraiSkoj - kalboj yra daug sveti-
mu zodziu ir posakiu, ju charakteryj yra Zzymus linkimas pasi-
duoti svetimoms sugestijoms, dailioji ju kiiryba jau yra apvilkta
svetimais drabuziais, ir fizinis ju tipas jau yra gaves svetimo kraujo,
atéjusio per misrias vedybas. Bet Sitos dvi tautinés individualy-
bés dar néra susiliejusios i viena: naujoji dar néra i§stumusi seno-
sios - ir Stai Sitas faktas yra tos dvilypés psichologijos priezastis.
Bet jis taip pat yra ir atitautinimo pagrindas. Kai senosios indivi-
dualybés jau nebelicka, tuomet negalima kalbéti apie atitautini-
ma. Todé¢l atitautinimas, kaip tautinio aukléjimo darbas, savo plotu
ne visados sutampa su atitautinimu, kaip politinio prijungimo is-
dava. Politinis ,,atitautinimas” ne karta perZengia ribas ir virsta
nutautinimu, kuriam taikytina tai, kas buvo auksSCiau pasakyta
apie nutautinima.

Antroji charakteringa atitautinamuju Zmoniu zymé yra instink-
tyvus jy priesinimasis atitautinimo darbui. Nutautintoji dalis nieka-
dos nepuola i glebj savo tautai. Pradéjusi suaugti su svetima tautine
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individualybe ir su svetima kultura, ji i paliktaja tauta ziuri kaip i
savo prieSininke ir ne karta nekencia jos net fanatiSkiau uz sveti-
muosius. Tai greiiausia yra pacios prigimties troskimas ramy-
bés. Prasidéjus nutautinimo vyksmui, prigimtis purtési prie$ at-
einancias svetimas lytis. Nereikia manyti, kad nutautinimas arba
nutautimas vyksta visai ramiai. Anaiptol! Tai yra dideliu sukréti-
mu laikas, ne karta lydimas net ir labai skaudziu sazinés konflik-
tu. Pirmoji karta visados pergyvena gilia tragedija. Ir tik laikas
pamazu dildo padarytas zaizdas, kol pagaliau svetimas sluoks-
nis pridengia jas lyg kokiu plasteriu ir apmarina ju skausma. Tuo
tarpu atitautinimas vél nori ta svetima plasteri nuplésti, vél at-
naujinti Zaizdas ir jas gydyti jau savais vaistais. Cia gal ir rasime
paaisSkinima, kodél nutautintieji Zmonés instinktyviai prieSinasi
atitautinimui. Tai yra ligonio baimé. Tad kokie Svelnus, kokie rii-
pestingi ir saziningi privalo biiti tie, kurie yra pasSaukti dirbti ati-
tautinimo darba. Ju asmenyj turi susijungti gydytojas ir pedago-
gas. Jie turi buti specialistai ir tautinés medicinos, ir tautinés
pedagogikos.

Konstatuodami §ita fakta, mes prieiname prie atitautinimo vei-
kéjy. Atitautinimo veikéjai i§ esmes yra kolektyviski pedagogai. Jie
privalo ugdyti iSkreipta nutautintos dalies tauting individualybe
ir tai sparciai ugdyti. Tad pedagoginio sugebéjimo, pedagoginio
pasirengimo ir pedagoginio takto reikalavimai, specialiai pritai-
kyti kolektyvinei pedagogikai, yra ypaciai jiems statytini. Kas ei-
na i atitautinimo darba, tik su teisiniais ar sociologiniais pabuklais,
bet palikes Salia pedagogikq, tas vargiai susilauks Zymesniy laime-
jimu. Gali net pasitaikyti, kad toks veikimas pasieks tik prieSingu
rezultatu: uZuot nutautinta dali prijunggs prie visos tautos, jis pa-
stimes ja dar labiau i svetimuju glébi. Ir tai, kas ne karta primeta-
ma svetimuju, itakai, yra ne kas kita, kaip netikgs savuju veiki-
mas.

D¢l atitautinimo objekto nenormalumo tautiniu atzvilgiu, ug-
domasis darbas darosi labai sunkus, ir todél atitautinimo veiké-
ju prisirengimas turi biiti labai riipestingas ir labai platus. Visu
pirma atitautinimo veikéjai privalo gerai paZinti atitautinamyjy tq
dvilype psichologijq. O tai reikalauja ne tik iSstudijuoti sava tauta,
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bet ir ta, kurion nutautintoji dalis linksta, ne tik apatini sluoks-
ni, bet ir virSutini, nors jis ir yra svetimas. Todél tarp ko kito
dvieju kalbu mokéjimas atitautintojams yra bitinas. Toliau, rei-
kia taip pat gerai pazinti kulturinius nutautintosios dalies santykius
su svetima tauta. Buvo minéta, kad atitautinimo darbo sékmin-
gumas pareina nuo to, kiek pasiseka nutautintaja dali prijungti
kultiriniu atzvilgiu prie paliktos tautos, tiesiog perlieti jai kultt-
riniy syvu. Viso to nebus galima tinkamai atlikti, neZinant, kiek
ir kaip nutautintoji dalis yra susiriSusi su svetima kultiira, ko-
kios srovés turi toje vyraujancios reik§més ir ar labai jos skiriasi
nuo savos tautos tautinés kultiiros. Atitautintojas, kaip ir kiek-
vienas pedagogas, privalo bati kartu ir kultiros filosofas. Sociali-
nés nutautintojo krasto santvarkos pazinimas taip pat reikalin-
gas. Ne karta atitautinimo vyksmas neina reikiamu greiciu tik
dél to, kad Sitiems Zmonéms primetama svetima socialiné san-
tvarka, sukelianti juose dar didesni pasiprie§inima. Jei atitauti-
namoji dalis buvo pirmiau prijungta prie respublikos, o paskui
tapo monarchijos ar diktattiros dalimi, sunku tikéti, kad atitau-
tinimo darbas ¢ia rasty palankios dirvos. Todé¢l tautinés peda-
gogikos atzvilgiu atitautinamuju krastu autonomija yra labai svei-
kas dalykas. Garantuodama Zmonéms ju iprastaja santvarka, ji
sumazina pasiprieSinima atitautinimo darbui. ISmintingu atitau-
tintoju rankose Sitoji autonomija yra puiki priemoné. Kiekvie-
nas nenormalusis pedagogikoj naudojasi tam tikra ,,autonomi-
ja". Pedagogo uzdavinys kaip tik ir yra pakreipti Sita suteikta
laisve ugdymo reikalams. Tiesa, politiniu atzvilgiu atskiru kras-
tu autonomija gali sudaryti kartais ir keblumu. Bet ¢ia jau politi-
ku iSminties dalykas palaikyti gerus ir nuoSirdzius santykius tarp
centro ir autonomisky vienety. Sitie santykiai labai svarbis ir
atitautinimo sékmingumui. Ne paskutinéj vietoj stovi ir atitau-
tinamojo krasto ekonominio gyvenimo paZzinimas, reikalingas
ypac tiems, kurie turi tiesioginiu su juo santykiu. Ekonominiu
Sito kraSto interesu suriSimas su tautos ekonomika ne karta pa-
deda pagrinda sparciam atitautinimo vyksmui.

IS atitautinimo veikéju taip pat reikalautina ir tinkamo nu-
sistatymo pacio atitautinimo atzvilgiu. Jie turi gerai zinoti, kad
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nutautinimo vyksmas yra labai létas. Tai yra gydymas ir ugdy-
mas kartu, o tai neina greitai. Kantrus laukimas, tiesiog Zvejo
charakteris, atitautintojams yra buitina savybé. KarS§¢iavimasis,
Sukavimai, Zodziu, pigi agitacija Cia turi paprastai kuo maziau-
sia pasisekimo. Atitautintojai taip pat neturi uzmirsti, kad ati-
tautinimas yra vienas iS nenormaliyjy ugdymo darby ir kad todél
jis reikalauja daug folerancijos ir meilés. Reikia toleruoti daug
dalyku, kurie kartais yra net prieSingi tautinei kultirai. Bet juos
reikia pakesti i$ virSaus, kertant Saknis viduje. Griebimasis prie$
juos prievartos niekados neiSeina naudon. Apie prievartos po-
litika, atitautinimo darbe kalbésime veliau. Cia tik galima pa-
zymeéti, kad kiekvienas prievartos Zygis atitautinamajam kraste su-
laiko  atitautinimo  vyksmq.  Prievarta ir atitautinimo  sékmingumas
yra atvirkstiniam santykyj. Tai turi gerai zinoti ir jausti kiekvie-
nas atitautintojas.

Bet ypac i§ atitautintoju reikalautinas yra tikrasis tautiskumas.
Pavyzdys turi begalinés reik§més ne tik individualinéj, bet ir ko-
lektyvingéj pedagogikoj. Tai yra nejauciama itaka ugdomajam,
bet labai galinga ir labai pastovi. Kas yra atitautintojas tik dél
pinigo, kam savoji tauta yra tik pragyvenimo vieta, kam tautis-
kumas yra tik Svenciu dalykas, pasidedamas i spinta kartu su
franku, tas atitautinime nieko nelaimés. Ir vargas tam krastui,
kurio atitautinimo darba yra paéme tokie ,atitautintojai". ,,Ne
graziu zodziu, bet graziu darbu!" - tai yra $iukis kiekvieno sék-
mingo kulttrinio veikimo, o ypac atitautinimo. Ir niekas gal taip
nepazadina nutautintuose Zmonése paliktos tautybés ir kulti-
ros pasiilgimo, kaip nuoS$irdus atitautintoju santykiavimas su sa-
vaja tauta ir su josios kultiira. Pastatyti prie§ pilnutines asmeny-
bes, pro kuriy kiekviena Zygi tryk$ta nenudévétos, SvieZios,
gaivinandios lytys, kylanc¢ios i§ glaudaus suaugimo su savo tau-
tine individualybe, nutautinti arba nutautusieji Zmonés savai-
me pasijunta tik atlauzos, tik skeveldros, kuriu darbams triiksta
spalvos ir charakterio. Suzadinti nutautintuose Zmonése jaus-
ma, kad jie néra pilnutiniai, reiSkia atidaryti atitautinimui pla-
Cius vartus. Bet tai galima tik pastacius priesais pilnuting tauti-
ne individualybe.
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II. Atitautinimo budai

Atitautinimo budai yra ne kas kita, kaip tos priemonés ir tie
metodai, kuriu pagalba stengiamasi gydyti ir ugdyti nutautinto-
sios dalies individualybg. Pasvarste pati atitautinimo darba pe-
dagoginiu atzvilgiu, negalime kitaip nagrinéti né to darbo budu,
arba metodu. Bet kadangi atitautinimo darbas paprastai yra dir-
bamas ne paskiry asmenu savo paciu iniciatyva, o visos tautos ar
valstybés, tod¢l Situos atitautinimo budus mes vadiname politikos
vardu. Vis délto Sita ,,politika"” ¢ia vertinsime ne politiniu atzvil-
giu, bet pedagoginiu.

1. Izoliacijos politika

Pirmutinis budas, kuri pagunda gali atitautintojam pasiulyti,
yra vadinamoji izoliacijos politika. Juk atrodo labai nattiralu viso-
mis priemonémis atitverti nutautinta ar nutautusia dali nuo tos
tautos, su kuria ji, nelaimei, buvo susiriSusi. Zinoma, §itoks ati-
tautinimo biidas galimas yra tik ten, kur nutautintoji dalis ir poli-
tiSkai prijungiama prie buvusios paliktos tautos, sudarydama su
ja vieng valstybg. Jutimas galios tuos ,,neiStikimuosius" paimti i
savo rankas i$ tikro ne karta sugundo valdovus izoliuoti nutau-
tinta, dali svetimos valstybés ne tik politiniu, bet ir - svarbiausia -
kult@iriniu atzvilgiu. Tiesa, viduje svetimos tautybés sluoksnis néra
spaudziamas ir gniuzdomas jéga, kaip matysime prievartos poli-
tikoj, bet tik stengiamasi neleisti jai turéti jokiu reikalu su svetima
tauta.

Sitoks atitautinimo buidas turi sau panady ugdymo buda indi-
vidualinéj pedagogikoj, kai susiduriama su nenormaliais asmeni-
mis. Ir juos norima iSugdyti atskyrus nuo visuomenés, uzdarius
tam tycia skirtuose namuose. Vis délto, jeigu Sitokia izoliacija kar-
tais esti pateisinama individualinéj pedagogikoj, tai kolektyvingj -
Siuo atveju atitautinimo darbe - ji negali rasti pateisinimo.

Visu pirma izoliuotasai kraStas per daug staiga pasijunta atsi-
dires naujuose santykiuose. Kultiiriniai sveikosios dalies syvai
nespéja taip greitai persunkti nutautusios dalies, ir $§i atsiduria
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labai nevaisingoje biukléje, tiesiog ,,dvasios sausroje”, pasakytu
asketai. Nutautinimo darbas suriSo ja tiikstanciais sitilu su sveti-
ma tauta ir josios kultiira. Dabar staiga tie visi sitilai yra nutrau-
kiami, bet ju vieton dar nieko nesuspé¢jama duoti. Toks staigus
perversmas, tokia didi operacija negali biiti sveika jau ir taip pa-
zeistai tautiSkai individualybei. Prie to kultiirinio nerySkumo, ku-
ris atsirado nutautinimo darbu, ¢ia dar pridedamas kultiirinis tus-
tumas, ir viso to pasekmé gali biiti tik dar didesnis Sito krasto
individualybés apardymas. Izoliacijos politika tuo biidu nutau-
tintg dali padaro dar labiau be savojo veido. Atskirti nuo pirmiau
juos risusios kultiiros, jie netenka senojo pobtidzio, tuo tarpu po-
zityviai neugdomi, neisigyja naujo. Izoliacija atitautinimo darbe
negali biti vaisinga jau vien dél to, kad ji yra grynai negatyvinis
veiksnys, pedagogiSkai kalbant, tai yra tik drausminimas be ska-
tinimo. Tuo tarpu drausminimas tegali biiti naudingas tik ten, kur
pirmoj cil¢j stovi skatinimas.

Zinoma, negalima neigti, kad izoliacija atitautinimo darbe vi-
siskai nereikalinga. Yra itaku, einanciy i§ svetimos tautos, nuo ku-
riy butinai reikia nutautintaja dali izoliuoti. Bet paprastai Sitoji
izoliacija atsiranda savaime, jei kraStas prijungiamas ir politiskai.
Jeigu ne, tuomet izoliacija tegali sudaryti tik smarkus nutautintu-
ju prijungimas kultiiriniu atzvilgiu. Vis délto Sitoji izoliacija, bu-
dama tiktai iSvidiné, ne visada yra tiek sékminga, kaip politinis
atskyrimas. Bet Siuo atveju kitokios né biiti negali. Politinis atsky-
rimas néra taip smarkiai pergyvenamas, ypac jeigu nesikésinama
prie§ prijungtojo krasto socialing santvarka, ir tai yra vienas i$
atitautinimo pedagogikos reikalavimu. Tuo tarpu kultiirinis at-
skirojo krasto santykiavimas su svetima tauta privalo pasilikti.
Atitautinimas néra nauju drabuziy uzsivilkimas, bet iSvidinis nu-
tautintos dalies peraukléjimas. Todél jis turi biiti labai atsargus ir
labai tolerantingas visam tam, kas tik gali biit pakenc¢iama. Kul-
thriniy santykiu palaikymas néra baisus, jei i$ atitautintoju eina
pakankamai planingas ir uolus kult@rinio prijungimo darbas. Zi-
noma, jeijo néra, tuomet santykiavimas nutautintos dalies su sve-
timaja gali biit ir blogas. Bet ¢ia reikia ne santykiavima naikinti, o
pries ji pastatyti uoly ir pozityvy atitautinimo darba.
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2. Prievartos politika

Jeigu netikusi yra atitautinimo darbui izoliacijos politika, tai
dar labiau netikusi, tiesiog smerktina yra vadinamoji prievartos
politika. Tai ne kas kita, kaip labai pasenusi i§ esmés netikusi ,,laz-
dos pedagogika", pritaikyta kolektyviniam ugdymui.

Prievartos politikos esmé yra jégos pagalba uZspausti sveti-
mosios tautybés kiekviena aprai$ka ir taip pat jéga brukti seno-
sios tautybés lytis. Prievartos politika atitautinime yra tikroji se-
suo prievartos politikos nutautinime. Todél ji paprastai seka Sios
pastarosios pédomis: uzdraudzia svetima kalba, svetima spauda,
keicia socialing santvarka, o vietoj to jsako visa tai, kas eina i$ ati-
tautintoju.

Nereikia daug aisSkinti, kad Sitoks atitautinimo btidas labai daz-
nai sulaukia visai prieSingu rezultaty. TautiSkuma suteikia Zmo-
gui ne oficialus ir tendencingas spaudimas i§ virSaus, bet laisvas
ir samoningas jo tautinio savotiSkumo ugdymas i$ vidaus. ,,Ko-
kia silpna ir trumparegeé yra prievarta pagrista jégos politika, -
sako Fr. W. Forsteris, - ir kaip greitai ji turi suduzti dél visos ap-
linkos susitelkimo prie$ ja - pagal amzinus individualinés ir ko-
lektyvinés psichologijos désnius".'' 1§ tikro, kiekviena prievarta
sukelia pasiprieSinima, ir niekur Sitas pasiprieS§inimas néra taip
labai jau¢iamas, kaip atitautinime arba nutautinime. Jei vokieciai
per 40 metu né kiek nesuvokietino Elzaso gyventoju, tai jie turi
padékoti savo prievartos politikai. Spaudziami Zzmonés pasidaro
atkaklus ir fanatiSkai prisiriSa prie to, kas norima juose uzgniauz-
ti. I$ kitos pusés, prievarta gimdo neapykanta tu, kurie spaudzia,
ir kartu viso to, kas tik i$ ju eina. Jeigu tad prievarta vartojama
atitautinime, ji pagimdo neapykanta ne tik atitautintoju, bet ir ju
tautybés, ir ju kultliros, ir ju Salies, ir apskritai viso ju gyvenimo.
Priverstinis atitautinimo darbas neturi jokios pozityvios reik§més
ir jokios vertés. ,,Biurokratija ir schematizmas yra mirtis kieckvie-
nos asimiliavimo politikos", - sako Fr. W. Forsteris”’. Ji padaro

" Politische Ethik und politische Pidagogik, p. 107.
"* Politische Ethik und politische Pddagogik, p. 108.



krasta nevaisinga kultiiriniu atzvilgiu, ji mazina gyventoju darbo
produktinguma, nes skatina svajinga laukima kada nors iSsiva-
duoti i Sitos priespaudos. Neretai Sitas noras iSsiverzti apsireis-
kia net ginkluotu sukilimu.

Tiesa, atitautinimo darbe, norint uzkirsti kelia samoningam
svetimuju gaivaluy veikimui, tenka kai kada griebtis ir smarkes-
niy priemoniu. Bet tuomet: 1) krasto gyventojai turi aiSkiai jausti,
kad jos taikomos ne jiems, bet svetimiesiems ardytojams tautinio
darbo; 2) Sitos priemoneés turi testis tik labai trumpa laika; ilgas ju
taikymas neislaikytu gyventoju jausmo, kad jos taikomos ne jiems;
3) jos privalo liesti tik pa¢ius stambiuosius dalykus ir gali but var-
tojamos tik kraStutiniais atvejais. Nieku budu jos negali brautis i
kasdienini gyvenima ir sutrukdyti normalia jo eiga. Kai §itos vi-
sos salygos iSpildomos, smarkesniy priemoniu panaudojimas ga-
li bt iS tikro naudingas. Ugdomasis turi jausti, kad ugdytojas né-
ra bevalis, iStizes, bet rimtas ir galingas. Vis délto jégos vartojimas
yra pateisinamas tik labai retais atvejais. Prievartos politika su
Situo pedagoginiu drausmingumu neturi nieko bendro.

3. Pralenkimo politika

Vienintelis, miisy manymu, tikras atitautinimo budas yra pra-
lenkimo politika. Jau kaip pats vardas parodo, tai yra ne kas Kkita,
kaip pervir§inimas nutautintosios dalies visame kultiiriniame plo-
te. Jeigu graikai kulttiriniu atzvilgiu nugaléjo politinius savo uz-
kariautojus, tai tik dél to, kad juos buvo pralenke kultiirinése rung-
tynése. Kai ir socialinis, ir politinis, ir ekonominis, ir apskritai visas
kultiirinis gyvenimas sveikos tautos paima virSu, kai pralenkia
nutautintosios dalies gyvenima, atitautinimo darbas eina beveik
savaime. Kultliriné pirmenybé yra tiesiog neatsispiriamas patrau-
kimas. Ir kas svarbiausia, kad S$itas patraukimas yra jauciamas,
nesamoningas, - rodos kiles i§ paciy traukiamuju prigimties. To-
dél jie laiko visai natiiraliu daiktu prisiSlieti prie Sitos aukStesnés
kultiiros, tuo labiau kad ji atrodo tokia sava: senoji tautybé pra-
deda atgyti viduje. Ir kai susijungia patraukimas i§ virSaus su se-
nosios tautinés individualybés skatinimu i§ vidaus - tuomet ati-
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tautinimo darbas tikrai gali tikétis puikiu laiméjimu. Todél pra-
lenkimo politikos esmé reikalauja taip pakreipti kultirq, kad naujieji gy-
ventojai jq ryskiai pajausty kaip aukstesni; natiuralaus jy paciy kultiros
issivystymo formq. Tai ir yra visa atitautinimo paslaptis.
Pralenkimo politika turi labai geru ypatybiu, tiesiog biitinu
atitautinimo sékmingumui, - ypatybiu, kuriu arba visiSkai, arba
bent labai zymiai triiksta kitoms atitautinimo politikoms. Visu pir-
ma ji palieka gyventojams visa, kas yra sena. Tai yra labai svarbus
dalykas. Prievartos politika dél to ir darosi nesékminga, kad ji
pirmoj eil¢j riipinasi iSnaikinti visa, kas tik eina i$ svetimos tauti-
nés individualybés. Pralenkimo politika elgiasi visai prieSingai: ji
tiesiog gerbia visa, kas tik yra brangu nutautintojo krasto zmo-
néms. Todél Fr. W. Forsteris visai teisingai pastebi, kad ,,pagrin-
dinis kiekvienos tikrai sielas laiminancios ir $irdis pavergiancios
asimiliavimo politikos zygis privalo visuomet biiti didziadvasis
pagerbimas prijungtuju Zzmoniu ypatybiu, tradiciju - net ju atkak-
lumo""’. I$mintingi ir tolregiai politikai gerai supranta $ita reika-
lavima, ir ju Zygius todél visada lydi pasisekimas. Galbit gra-
Ziausia tokia tautos brangenybiu pagerbimo pavyzdi yra parodg
roménai. Uzkariave Galija, jie labai saugojo kaimu ir miesteliy
teisinius iprocius ir padéjo juos i pagrinda tvarkyti Zmoniu santy-
kiams. Tautinés Sventés buvo uoliai globojamos, visos tradicijos
gerbiamos. Roméniskoji kultiira nebuvo primetama i$ vir§aus, bet
sujungiama su tautos budu, religija ir laisve. Faktas, kad uZzka-
riauti dievaiciai visu pirma buvo pastatomi Rymo panteone, ro-
do roménu taktika ir elgesi su politiSkai pavergtaja tauta. K. Vos-
sleris pastebi, kad ,,roménai niekados nesikésindavo i uzkariautos
Salies kalba"'*. Neapolyj, pvz., visa roménuy vie§patavimo laika
graiku kalba nebuvo paliesta. Net imperatoriai, vizituodami $ita
krasta, prisitaikydavo prie graikisku Salies paproc¢iu'’. Taip elge-
si ir pranciizai Elzase. Pranciizy politika Sitam kraSte buvo iSrei$-
kiama dviem zodziais: pas toucher! - neliesti! Jie beveik kiekvie-

" Cit. Fr. W. Forster. Politische Ethik und polit. Pidagogik, p. 105.
" Cit. Fr. W. Forster. Politische Ethik und polit. Pddagogik, p. 105.
" Plg. Mommsen. Romische Geschichte, III Bd.
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nam kampelyj isisteigé muziejy vokiskai kultiirai, jie né nebandé
vesti karo prie§ vokieciu kalba. Strasbiiras dar net XIX a. pirmoj
puséj buvo vokieciu kulttiros zidinys. Viso to vaisiai buvo tokie,
kad veliau vokieciai per 40 mety neistenge Sito krasto prisijau-
kinti. Tai pamokymas visiems Zemazitriams politikams. , Tokia
didziadvasiSka apsauga, - sako Fr. W. Forsteris, - tu geriausiai
prijungtiesiems parodysi, kad jie randa vietos pas tave visai savo
biutybei - vietos ir savo iStikimybei; tik tuo biidu iSsiauklési juos
klausyti savo reikalavimy".'’

Kita svarbi pralenkimo politikos ypatybé yra ta, kad ji, palai-
kydama visa, kas yra sena, nauja parodo aukstesniam laipsnyj. Tai
visy pirma pazadina pagarbos nutautintam kraste, o paskui ir mei-
lés Sitai aukStesnei kulturai. Pralenkimo politika Situo atveju igy-
ja skatinancio ir tiesiog viliojan¢io pobuidzio. Tai yra tikras peda-
goginis veikimas. Atitautinimas yra ugdomasis darbas. Bet
,ugdoma tik tas, kuriam istengiama parodyti aukStesnis Zmogaus
buities laipsnis". Kultlira, jeigu ji yra auk$tesné, apvaldo krasta
daug geriau ir daug giliau negu policija ar kariuomené. Ji pasali-
na i§ Zmoniu tgji instinktyvy nora ginti savo tegul ir iSkreiptaja
tautineg individualybe. Tuo budu esti sulauzoma svarbiausia ati-
tautinimui kliutis. Kulturinés idéjos patraukia Zmones, primena
jiems senaja, ju paliktaja tautybe ir tuo budu parengia puikias is-
vidines salygas ugdomajam atitautinimo darbui.

Trecia gera pralenkimo politikos ypatybé yrajos keitimasis kul-
turinémis vertybémis. Palikdama, kas yra sena, ir kartu atneSdama
nauju, tobulesniy elementu, ji igalina glaudy bendradarbiavima
tarp visos kultiiros ir nutautintosios dalies. Ir tik Sitokiu keliu te-
ka tie kulttiriniai syvai, kurie yra buitini suzeistai nutautintujy in-
dividualybei gydyti. Nutautinimas néra tik ardomasis veiksmas.
Jis duoda ir pozityviu dalyku. Todel atitautinime svarbu Situos
naujus teigiamus dalykus organiSkai ijungti i visos tautos kultu-
ra. Atitautinime reikia ne tik duoti, bet ir imti. Ir tik su Sitokiu nutau-
tintosios dalies kulturos ijungimu yra jjungiami ir Zmoneés. Jie pa-
mazu suauga su senaja savo tautine individualybe, svetimieji

' Politische Ethik und politische Pddagogik, p. 109.
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elementai iStirpsta, ir Zaizdos biina iSgydytos. Sitoks savitarpinis
keitimasis kulturinémis vertybémis pastato tilta ant to plySio, ku-
ris buvo padarytas krasta nutautinant. Ir kol tie plysiai tebejuo-
duoja, atitautinimo darbas neina sékmingai.

III. Klaipédos krasto atitautinimas

Mes turime krasta, kuriam galime ir privalome pritaikyti visa
tai, kas buvo auksciau pasakyta. Mums istorija 1émé tarp kitu pa-
rodyti ir atitautinamojo darbo gabumus. Todél Sitas straipsnis biity
nepilnas, jei jo iSvados nebiitu specialiai pritaikytos Klaipédos
krastui. Zinoma, autorius tuo tarpu tegali Sita pritaikyma pada-
ryti tik labai bendra. Bet irjis gal mes viena kita Sviesos spindulélj
i taip svarbu Sito kraSto tautini aukléjima,.

1. Mausy politikos kryptis

Kokia mes esame pasirinke politika Klaipédos krasto atitauti-
nime? Likimas jau yra nulémes tai, kad Klaipédos krasto autono-
mija neleidZia mums pavartoti ten nei izoliacijos, nei tuo labiau
prievartos. Vadinasi, mes butinai turime pasirinkti pralenkimo po-
litikq, nors ji reikalauja daug judrumo ir todél rambesniems gali
nepatikti. Bet susidéjusios aplinkybés mus buitinai prie to vercia.
Ir labai gerai! Tai dar vienas akstinas, stumias mus skubos keliu -
vajaus keliu sukrusti kelti tautine kultiira.

Pralenkimo politika reikalauja, kad DidZzioji Lietuva pralenktu
Mazaja savo kultiiros laipsniu. Tai néra lengvas darbas. Bet tai vie-
nintelé priemoné organiskai prisijungti Klaipédos krasta. Kol to ne-
bus, tol su Mazaja Lietuva mes vis turésime didelio vargo. Praéju-
sig vasara Sio straipsnio autoriui teko gyventi Klaipédos kraste.
Puikus keliai, medZiais apsodinti lygus plentai, graziai sutvarkyti
miskeliai, malonios tikininku trobos, masSinos laukams dirbti - ro-
dos, tai iSvirSiniai daiktai, bet jie yra didziulé klititis organiSkam
§io kraSto suaugimui su D. Lietuva. Argi gali klaipédietis pasijusti
esas savas D. Lietuvai, kuri né i$ tolo neprilygsta savo tvarka ir
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materialine kultiira jojo kraStui. Kol pas mus bus diiminiu pirkiy
(pavaiksciokit Punios, Rumboniuy ir apskritai Alytaus apskrity), kol
musy keliai bus neiSvaziuojami, kol miisuy kaimo bernai lauzys pa-
sodintus prie plenty medelius ir dauzys akmenimis kelia rodan-
Cias lenteles, tol galime nelaukti, kad klaipédietis neziturétu i mus
kaip i pusiau barbarus. Pra¢jusiais metais nuskambeéjo pas mus Su-
kis ,,Pazinkime Klaipédos krasta!" Skatinta ekskursijos, kelionés ir
t. t. Tai i tikro neblogas dalykas. Bet Klaipédos atitautinimui jis
neduoda beveik nieko. Ne tieck mums reikia pazinti Klaipédos kras-
ta, kiek klaipédiskiams D. Lietuva. Klaipédos kraste turi but pa-
skleistas Sukis: ,,Pazinkite D. Lietuva!" Klaipédiskiai turi rengti eks-
kursijas pas mus. Bet ka mes jiems parodysime? Kauna! Taip, bet
to dar maza! Mes turime jiems parodyti visa krasta. Ir Cia iSkyla
didelis keblumas: mes turime graziu gamtos padaru, bet neturime
kulturos laiméjimu. Materialiné musy kraSto kulttira nesuzavés klai-
pediecio iSlepintos akies. Ir jis sugrizgs daug mieliau Zitirés i Ryt-
prusius negu i D. Lietuva. Taigi materialinés geroves pakélimas miisy
kraste yra butina sqlyga Klaipédos krasto atitautinimui. Tai néra tik ne-
tiesiogineé salyga ir tolimas reikalavimas. Tai yra pagrindas. Jeigu
atitautinimo esmé yra kulturinis prijungimas, tai mes kitaip Klai-
pédos krasto neprisijungsime, kaip tik per materialin¢ kultiira. Rei-
kia neuzmirsti klaipédiec¢iu pobudzio.

2. Senosios individualybés globojimas

Mes turime biuti tiek didziadvasiai, kad sugebétume pagerbti
klaipédieciy tradicijas, vokiskasias ju brangenybes, ZodzZiu tariant,
visa komplikuota tautine ju individualybg ir josios apraiskas. Tai
néra pataikavimas. Ir vokietintojai gal dziaugsis, bet gilesnieji su-
pras, kad tik Sitokiu budu Klaipédos kraStas nebegriZtamai sprusta
i§ vokisSkosios itakos. VokieCiai dziaugesi ir dél pranciuzu politi-
kos Elzase. Bet ju dziaugsmas buvo labai apgaulingas. Kalbant
konkreciai, ka mes turétume padaryti, rodydami pagarba seno-
sioms Klaipédos krasto vertybéms? Visu pirma reikia paminéti
skirtinga ju religija. Jos negalima slopinti. Bet negalima né leisti,
kad josios skelbéjai biitu rengiami Vokietijoj. Tam reikalui jau se-
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niai yra isteigtas Evangeliky Teologijos fakultetas V. D. U-te. Bet
jis veikia Kaune. Tai labai netikslinga. Jis turi veikti Klaipédoj! Jei-
gu jis bty per siauras to krasto reikalams, ji reikia praplésti. Tuo
mes parodysime pagarba klaipédiskiu religijai ir iSmuSime i$ vo-
kietininku ranku stipru argumenta, kad susijunges su D. Lietuva,
Klaipédos krastas turésias virsti katalikiSku.

Toliau, Klaipédos kraste yra nemaza vokiskosios kultiiros ver-
tybiu, kurias privalu iSlaikyti. Tam reikalui buitina isteigti keleta,
tegul ir nedideliu, muzieju didesniuose miestuose. Jie turi dvejo-
pa tiksla: 1) apsaugo nuo zuvimo kultiirinés vertybés ir 2) parodo
krasto gyventojams, jog riipinamasi ju reikalais. Ir vienas, ir kitas
atzvilgis yra svarbus. Tiesa, pasunkéjes miusu laiky ekonominis
gyvenimas apsunkina Situ sumanymu realizavima. Bet vis délto
net ir dabar dar buty galima juos ivykdyti. O dar labiau, jie jau
turéjo buti seniai jvykdyti.

Svarbus dalykas patraukti Klaipédos krasto besimokanti jau-
nima studijuoti auksStosiose miisu mokyklose. Tam reikalui tiek
V. D. U-tas, tiek Z. Ukio Akademija turétu paskirti net po keleta
stipendiju kiekvienam fakultete klaipédiSkiams. Jeigu negalima
skirti nauju, reikia bent rezervuoti tam tikra skaiciy i$ esamu. Nuo
to truputi nukes D. Lietuvos studentai, bet jie pasiaukos suzeisto-
jo krasto naudai. Misu auksStosiose mokyklose studijave klaipé-
dieciai véliau bus tikri savo krasto ugdytojai.

Tas pat reikia pasakyti ir apie mokytoju parengima. Mokyto-
jai atitautinimo darbe ypatingai yra svarbis. Ir Klaipédos krasStas
per visa mety eile beveik nepazengé priekin tautiSkumo atzvilgiu
dél to, kad ten mokytojai buvo ir tebéra vokietininkai. Klaipédos
krastui mokytojus i$ klaipédiskiy zmoniuy reikia rengti D. Lietu-
voj. Tam reikalui misu mokytoju seminarijose taip pat turi biti
paskirtas tam tikras skaiCius stipendiju ar bent padaryta Siaip pa-
lengvinimuy tiems, kurie i§ Klaipédos kraSto atvyks ¢ia mokytis.
Kai turésime prirenge tautiskai nusiteikusiu mokytoju, Klaipédos
krasto veidas bus atnaujintas.

Visi Sitie dalykai misu spaudoje ir Siaip paskaitose jau buvo
iSkelti. Bet jie praskambéjo beveik be jokio aido. Juos tad vél reikia
iSkelti, nes tik Sitokiu keliu galima prieiti didesniu laiméjimu.
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3. Keitimasis kultirinémis vertybémis

Labai svarbus yra keitimasis kultiirinémis vertybémis. Klaipé-
dos krastas gali daug ko mus pamokyti, jei mokésime tinkamai pa-
sirinkti. Jo tvarka, jo isakymu gerbimas - tai vis dalykai, kuriu mums
triiksta. IS kitos pusés mes turime to, ko neturi klaipédieciai. Mes
turime tad ir imti iS ju, ir jiems duoti. Tik Sitoks aukstas kultiirinis
bendradarbiavimas sujungs ariau D. Lietuva su Mazaja.

Kultiriniam bendradarbiavimui turi nepaprastos svarbos kei-
timasis kultariniais darbininkais. Todél klaipédiSkiams reikia pari-
pinti darbo D. Lietuvoj, o musu inteligentus kelti { Klaipédos kras-
ta. Bet Sitas keitimasis reikalauja ypatingo apdairumo: j Klaipédos
krastq negali patekti né vienas, kuris savo darbais kompromituoty lietu-
viskumgq. Reikia atsiminti, kad Klaipédos kraste dirbantieji D. Lie-
tuvos Zmonés yra i§ savo padéties atitautinimo veikéjai, vadinasi,
tautiniai pedagogai. Todél svarbu, kad jie biitu tinkami. Ir kol auks-
tu valdininky Zmonos vieSai demonstruos savo rusiSkuma, kol
valdininkai uz nusikaltimus bus keliami { Klaipédos krasta (nes
ten negaus ,,antros" algos), tol atitautinimo darbas neis reikiamu
spartumu, nes visi tokie ,,pedagogai” darys tik iSvirk§cios itakos.
J Klaipédos kras$ta skiriami Zzmonés turi buiti ypac saziningi, kul-
thringi ir lietuvis$ki. Pedagoginis ju veikimas lietuviskumo ugdy-
me pasirodo ne amatininkiSkam sugebéjime atlikti savo profesi-
jos darba, bet veikime, pabaigus tarnyba, veikime savo $eimoj,
siauruose rateliuose, i§ kuriy srovi lietuviSkumas. Tai privalo nie-
kados neuzmirsti tie, nuo kuriy tai pareina. Klaipédos krastas netu-
ri buti istrémimo vieta.

Apskritai visu miusu nusiteikimas Klaipédos krasto atzvilgiu
turi buti labai pedagogiskas. Klaipédie€iy neatitautinsime isaky-
mais, rezoliucijomis ar protestais. Tam reikia gilaus kultiirinio su-
siartinimo. Kaip Siandien yra su misu atitautinimo darbu Klai-
pedos kraSte, paaiski i$ Situ pasvarstymuy ir i§ visu ivykiu, apie
kuriuos pranesa spauda. J. Gorres karta pasaké: ,,Elzase yra daug
zmoniu, kurie galétu valdyti visa Priisija, bet Prisijoj néra né vie-
no, kuris mokétu valdyti Elzasa". Kyla baimés, kad kartais Sitie
zodziai netikty miisu santykiams su Klaipédos krastu.
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TAUTINIS AUKLEJIMAS NUTAUTINTOJE
VILNIAUS APLINKOJE'

Ivadas
Atitautinimo  prigimtis

Tautinis aukléjimas nutautintoje aplinkoje yra ne kas kita, kaip
§itos aplinkos ir joje gyvenandiu Zmoniu atitautinimas. Tai yra
pirmutinis, pasakytume, negatyvinis uzdavinys. Pozityviai su-
prastas tautinis aukléjimas yra tautinés individualybés i§vysty-
mas pedagoginémis priemonémis. Bet nutautintoje aplinkoje $i-
toks pozityvus tautinés individualybés iSvystymas yra negalimas.
Cia visy pirma reikia nuvalyti tai, ka ilgi amZiai yra pridenge sve-
timos tautybés dulkémis. Cia reikia visu pirma prigydyti tai, kas
svetimuju buvo atplésta nuo tautos kamieno. Kitaip sakant, nu-
tautintg aplinka ir joje gyvenanti Zmoguy, visy pirma reikia atitau-
tinti, o tik paskui imtis tiesioginio tautinés jo individualybés is-
vystymo. Kol tautiné individualybé yra apaugusi svetimu kiautu,
kaip tas Platono minimas legendarinis graiku dievaitis Glaukas,
tol tiesioginis tautinés individualybés iSvystymas yra neijmano-
mas. Vadinasi, fautinis aukléjimas nutautintoje aplinkoje yra ne kas
kita, kaip nutautinty Imoniy atitautinimas, ju, grazinimas i sava tau-
tq ir i sava dvasing tévyng, kuri, pasak E. Arndto, yra ,,visy pavi-
dalu motina".

Kas sudaro §ito atitautinimo esme¢? Kas yra §itas nutautintu
Zmoniy grazinimas i sava tauta? Atitautinimo esmei nusviesti te-
biina man leista pasinaudoti pranciizu rasytojo, jeigu neklystu,
Prospero Mérimée, vienos novelés psichologine idéja. Sioje noveléje

' Paskaita, skaityta L. K. Mokytoju S-gos konferencijoje Vilniuje 1939 m.
gruodzio 30 d.
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Prosperas Mérimée pasakoja vienos mergaités meilés drama. Mer-
gaité buvo isimyléjusi laivyno karininka, kuris paskui i§vyko i§
salos, kurioje mergaité gyveno, ir daugiau nebegriZzo. Nelaimin-
gaja Sitas smiigis taip sukrété, kad ji pamiSo, neteko tikrovés sa-
mongés ir visg laika lauke griZztan¢io karininko, kiekviena syki bég-
dama i uosta sutikti atplaukiancio laivo ir kiekvienam karininkui
ziurédama i veida. Mergaités pagailo vienam karininkui, irjis pa-
siryzo grazinti nelaimingajai tikrovés samong. Jis kazkur buvo
skaitgs, kad ijvykiu sukrétimo pamiSusius Zmones galima iSgydy-
ti tuo buidu, kad jie pastatomi i tokias aplinkybes, kurios jiems
kuo vaizdingiausiai primenancios juos sukrétusi ivyki. Todél ir
anas karininkas ryzosi pakartoti nelaimingos mergaités atsiskyri-
mo scena ir tuo buidu stengtis pazadinti josios samone. Kiek galé-
damas jis iSklausinéjo Zmoniu, mergaités tévu, pazistamu, senes-
niu karininku, kurie dar atsiminé ana atsiskyrima, ir tuo budu
suzinojo daug charakteringu smulkmenu. Visa kuo stropiausiai
paruos$é ir inscenizavo. Mergaité buvo aprengta baliniais drabu-
Ziais, grojo orkestras, uoste stovéjo véliavomis pasipuos$es laivas.
Mergaité visa laika buvo kazkaip nustebusi ir stengési vis kazka
prisiminti. Kai visa minia triuk§mingai atvyko i uosta ir kai visa
§i vaidinima surenggs karininkas atsisveikino su mergaite ir lipo
i laiva, mergaité suriko ir - atgavo samong.

Mums ¢ia nesvarbu, ar medicini$kai Sitas biidas yra geras pa-
misusiems Zzmonéms gydyti. Mums svarbu yra tik tai, kad Pro-
speras Mérimée Cia atvaizdavo psichologisSka ivyki, kada senoji
samoné grizta senuju ivykiu ir vaizdu itakoje. Mergaité atgavo
samong del to, kad jos siela palieté senieji jvykiai ir vaizdai, kurie
jai buvo nepaprastai giliai ismige ir kuriuos ji buvo nepaprastai
giliai pergyvenusi. Sita novelés i§reikita mintis, man rodosi, ge-
rai tinka atitautinimo prigimciai suprasti. Nutautinimas yra ne
kas kita, kaip senosios tautinés samonés praradimas. Nutautes
arba nutautintas Zmogus nesijaucia, pavyzdzZiui, esas lietuvis, nes
jis neturi senosios lietuviskosios samonés. Negalima sakyti, kad
jis neturi senosios lietuvi§kosios individualybés. Anaiptol! Sitoji
individualybé néra iSnykusi. Kur senoji tautiné individualybé jau
yra visis$kai iSnykusi, ten negalima kalbéti apie atitautinima. Ten
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galima kalbéti tik apie nauja nutautinima. Nutautinimo ar nutau-
téjimo atveju paprastai senoji individualybé pasilicka labai ilgus
amzius. Taciau toks Zmogus netenka senosios tautinés samonés.
gia samong pridengia nauji ivykiai, nauji vaizdai, naujos kulturi-
nés gérybés, kurios paprastai eina sykiu su svetima, vadinasi, nauja
tautybe. Norint tad toki Zmogu atitautinti, reikia jam graZzinti se-
naja tauting samong. gita samone jam bus galima grazinti tada,
kai jis susidurs su tais ivykiais ir vaizdais, kurie jam S§ita samong
sukure. Kitaip sakant, sengjq tautine sqmone Zmogus atgaus tada, kai
Jis bus suvestas | gyvq organiskq santykj su senosios tautybés kultiriné-
mis geérybémis, nes tautine sqmone sukuria tautiné kultura. Vadinasi,
atitautinimas giliausia esme yra senosios tautinés sqmonés paZadini-
mas tautinés kultiuros gerybiy pagalba.

Tai yra teorinis principas. Bet mums svarbu Zinoti konkreciai,
kokiomis gairémis vaduodamiesi mes galésime Sita senaja lietu-
viska samone¢ zZadinti nutautintame Vilniaus kraste. Mums taip
pat svarbu zinoti, kokiu konkre¢iu priemoniu turésime imtis, kad
Sitas zadinimo darbas biity sékmingas. Svarbiausia, mums reikia
zinoti su kokia nutautinimo riSimi mes turime reikalo Vilniaus
kraste. Todél Sioje paskaitoje noréciau minétus tris klausimus ir
paliesti: 1. Koks yra Vilniaus krasto nutautinimo pobiudis; 2. Ko-
kios yra Vilniaus krasto atitautinimo gairés ir 3. Kokios yra Vil-
niaus kra$to atitautinimo priemoneés. Visus $iuos klausimus ir teks
i§ eilés panagrinéti.

1. Vilniaus krasto nutautinimo pobiudis

Nutautinimas gali biiti labai nevienodas. Tos pacios tautos vie-
nas krastas gali buiti nutautintas vienaip, o kitas visai kitaip. Tai
priklauso nuo tu buduy ir nuo ty priemoniu, kuriomis nutautini-
mas buvo vykdomas. Per dvide§imti savo nepriklausomo gyve-
nimo metu mes turé¢jome reikalo su dviem musu tautos nutautin-
tais krastais: su Klaipédos krastu ir dabar su Vilniaus krastu. Apie
$iy dvieju krastu nutautéjimo skirtybes mes kalbésime kiek vé-
liau. Cia iskeliame tik pati fakta, kad nutautinimo skirtingumas
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reikalauja ir atitautinimo skirtingumo. Tu paciu buduy ir priemo-
niy negalima taikyti visiems nutautintiems kra$tams. Siuo tarpu
mums ir ripi: koks yra Vilniaus kraSto nutautinimo pobidis.

Miisu tautos istorinis likimas padaré, kad mes su lenkais esa-
me turéje labai artimu santykiy ir kad Sitie santykiai buvo neigia-
mi musy tautiSkumo atzvilgiu. Dvasiniame savo gyvenime ir dva-
sinéje savo kiiryboje tautos labai daznai ieSko tarpusavio kontakto
ir tarpusavés pagalbos bei paramos. Tai yra visai natiiralus daly-
kas, nes visuotiné Zzmonijos kultiira kaip tik ir iSauga i$ tokio dar-
naus tauty bendradarbiavimo. Misu istorija taip pat mus suvedé
i kontakta su kaimynémis tautomis. Pirmykstés savo istorijos me-
tu, Mindaugo-Vytauto laikais, mes arciau santykiavome su ru-
sais. Didziu zygiu dvasia, kuria gyvena nomadinis misu tautinés
individualybés pradas, mus vedé i placias Rusijos lygumas, ku-
riose mes tenkinome savo nora plac¢iau mastyti ir svajoti. Véliau,
priémus Krik§¢ionybe ir pasukus daugiau iSvidinés statmeninés
kirybos linkme, mes pakrypome i lenkus. Kiek rusy Zemése mes
ieSkojome placios erdvés, tiek lenku kultiiroje mes ieSkojome ap-
vaisinanc¢iu akstinu. Dvasiné ano meto lenku kultiira buvo anks-
tesné, todél mes natiraliai pasukome i ja ir laukéme, kad i§ jos
galésime gauti gyvos jégos savai kultiirai kurti. Deja, turime pri-
pazinti, kad Sitas lukestis buvo apviltas. Uzuot dave mums pa-
skatinancios ir apvaisinancios jégos, lenkai mums atgabeno savo
objektyving iSvirSing kultiira. LietuviSkoji individualybé ieskojo
gyvos dvasios, o gavo sustingusiu kultiros gérybiu. Lenkuy ijtaka
pradéjo i musy tauta brautis objektyvinés kultiiros keliu. Mes i
lenku prisiéméme visuomeninés kultiiros formas, paprocius, kal-
ba, mena, titulus, mokslo laiméjimus, religinés liturgijos lytis, Zo-
dziu, visa, kas yra vadinama objektyvinémis kultliros gérybémis,
arba, trumpai, civilizacija. Lenkai atéjo { musuy tautg ne su kultu-
ra, vadinasi, ne su gyvaja dvasia, bet su civilizacija, vadinasi, su
iSvirSiniais laiméjimais ir su Siu laiméjimu organizacija.

Sitas faktas turi pagrindinés reik§meés Vilniaus krasto sulenki-
nimui suprasti. Civilizacijos prisi¢émimas yra visai kas kita negu
kulturos prisi¢mimas. Civilizacija neisibrauna ligi tautinés indi-
vidualybés gelmiu ir todél tautinés individualybés nekeiCia jo-
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sios esméje. Civilizacijos gérybés yra savotiSkai uzdaros, baigtos,
nebegyvos. Tarp subjektyvinés Zmogaus dvasios ir civilizacijos
gérybiu yra visados tam tikras tarpas, kuris dar labiau padidéja,
jeigu Sitoji civilizacija yra svetima tautiSkumo atzvilgiu. Svetimos
civilizacijos prisiémimas tauting individualybe¢ tiktai suzaloja. Jis
uzdeda tiktai iSvir§ini sluoksni, po kuriuo senoji tautiné indivi-
dualybé paprastai pasilieka gyva. Nutautinimas, kuris kyla i$ sve-
timos civilizacijos prisi¢émimo, yra pavirSutiniskas. Jis eina ne i$
zmogaus vidaus, bet i§ jo pavirSiaus. Civilizacijos nutautina ne
zmogaus gelmes, bet tiktai jo iSorg.

Dél to ir Vilniaus kraSte tasai ilgas lenkinimo procesas lietuvy-
be apardé tik pavirSiumi. Vilniaus krasto gyventoju dauguma ne-
teko lietuviSkos kalbos, lietuvisky paprociu, savos valstybés, sa-
vo visuomeninés ir socialinés santvarkos. Visi Sie dalykai buvo
prisiimti i$ lenku. Bet visi jie buvo iSvirSiniai. Lietuvis vilnietis,
mokydamasis lenku kalbos, dalyvaudamas lenku visuomenés ir
valstybés gyvenime, gyveno taja sena mintimi, kuri lietuvi suve-
dé i unija su lenku ir kuri palaike lietuviSkuma lietuvyje ir lenkis-
kuma lenke, nes unija daryti gali tik dvi skirtingos ir Situos skir-
tingumus Zinancios tautybés. Vilniaus lietuvis, prisiimdamas
lenkiSka civilizacija, niekados né negalvojo, kad jis atsisako lietu-
vybés. Jis émé tik kultiira, nes S§i buvo tobulesné, ir ja naudojosi
savo dvasios reikalui. Nenuostabu, kad ilgi metai ir ypac pasta-
ruju laiku samoningos pastangos civilizacija suplakti su tautybe
kiek suzalojo taji senaji lietuvio savarankiSkuma ir iSvidini lais-
vuma, kuriuo jis pirmyksciais laikais savinosi lenkiSka civilizaci-
ja. Bet Sitas suzalojimas dar anaiptol néra lietuviSkumo paneigi-
mas. Po visu iSvirSiniu lenkiSku pavidalu vilnietyje yra pasilikes
aiSkus lietuviskas charakteris, kuris iSeina aikS$tén ir jo mastyse-
noje, ir estetinégje kiiryboje. Vienas etnologas yra pasakes apie eu-
ropiecius: Grattez l'européen et vous trouverez le sauvage- ,Nugram-
dykite europieti ir rasite laukini". Sitas posakis tinka ir Vilniaus
krasto gyventojams: Nugramdykite Vilniaus lenkq ir rasite lietuvj.
Nugramdykite taji kiauta, kuri vilnie¢iui uzdéjo kalba, paprodiai,
visuomené, valstybé, mokslas, ir rasite aiSkia lietuviSka dvasia:
lietuviskai mastancia, lietuviskai mylincia ir lietuviskai kuriancia.
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Dar rySkiau Vilniaus nutautéjimo pobiuidis iSeis aikStén, jeigu
Vilniaus krasta palyginsime su buvusiu Klaipédos krastu. Klai-
pédos kraste proporcingai buvo lietuviskai kalban¢iu zmoniu kur
kas daugiau negu Vilniaus kraste. Ir vis délto Klaipédos kraStas
buvo daug labiau nutautintas negu Vilniaus kraStas. Klaipédos
krastas buvo svetimesnis lietuviS$kai dvasiai negu Vilnius. Tai ga-
li jausti kiekvienas, kuriam teko lankytis Klaipédoje ir dabar ten-
ka lankytis Vilniuje. Vokiska dvasia buvo persunkusi Klaipédos
kra$to zmogu i§ vidaus. Sita itaka paliko klaipediecCiui lietuvis-
kos civilizacijos pradus, kaip kalba, paprocius, mena, bet ji pasi-
késino i pacia lietuviska tauting dvasia. Klaipédietis suvokieteéjo
savo vidumi. Klaipédiecio lietuviskumas buvo tik pavirSutinis-
kas. Nugramdykite klaipédiecio lietuviSkuma, ir rasite vokieti. Vie-
nas ivykis ateina man i galva, kada 1924 m. ekskursijos metu su-
tiktas klaipedietis kaimietis dauzé kumsciu savo diviracio balnelj
ir gryniausia lietuviu kalba Sauké: ,,Mes buvome kaizerio tarnai
ir busime". Klaipédietis yra suvokietintas savo individualybéje,
nors i$ virSaus ir atrodo lietuvi$kas. Vilnietis yra pasilikes lietuvis
savo individualybéje, nors iS virSaus ir atrodo sulenkintas. Todél
atitautinimo darbas Vilniaus kraste yra visiSkai kitoks, negu jis
galéjo biti Klaipédos kraste. Klaipédos kraste reikéjo pradéti nuo
vidaus. Reikéjo pazadinti sunaikinta lietuviSskaja samone. Vilniu-
je reikia pradeti i§ virsaus. Cia reikia nugramdyti, nuskusti taji
lenkiska luksta, kuri uzdéjo lenkiska civilizacija.

2. Vilniaus krasto atitautinimo gairés

IS tikro, zodziuose ,,nugramdyti”, ,,nuskusti" glidi visa Vil-
niaus krasto atitautinimo politika ir pedagogika. 1932 m. man te-
ko radyti ,,Zidinyje" (nr. 1, 2) apie Klaipédos krasto atitautinima,.
Ten pasisakiau uz vad. pralenkimo politika Klaipédos atitautini-
mo darbe, vadinasi, klaipédieti patraukti prie jo palikto lietuvis-
kumo esa galima tik tada, kai Didziojoje Lietuvoje jis matys auks-
tesng ir simpatingesn¢ kultiira negu Klaipeédos kraSte. Apie joki
iSvir§ini vokiSkumo nugramdyma Klaipédoje nebuvo galima né
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kalbéti, nes vokieciu kalba ir tuo paciu vokiskos civilizacijos insti-
tucijos ten buvo apsaugotos tarptautinés sutarties nuostatais. Be
to iS virSaus didelé Klaipédos krasto gyventoju dauguma, ypac
kaimuose, atrodé esa lietuviai. Todél Klaipédos gyventojus buvo
galima tiktai patraukti i§ vidaus, juos savotiSkai priviliojant ir su-
keliant juose susidoméjima lietuvisSka kultiira.

Visai kitaip yra Vilniaus kraste. Vilniaus kraste negalima kal-
béti apie pralenkimo politika, nes kultiira ¢ia daugeliu atzvilgiu
yra Zzemesné negu kitose Lietuvos srityse. Susizavéjimas aukstes-
ne kultiira Cia ateina savaime su Sitos kultiiros pazinimu. Taip
pat vilnie¢io nereikia né privilioti, nes savo viduje jis yra lietuvis.
Lietuviskosios individualybés pradai jame dar tebéra gyvi ir stip-
ris. Stai kodél Vilniaus krastui galima taikyti tiktai ,,nugramdy-
mo bei nuskutimo metoda". Jeigu vilnietis yra nutautintas tiktai
pavirSiumi, jeigu jam yra uzdétas svetimos civilizacijos sluoks-
nis, tereikia Sita sluoksni nugramdyti, ir lietuviSkumas pasirodys
savaime. Atitautinimo gairés, pagal kurias turi vykti Vilniaus kras-
to prijungimas prie lietuvi§kojo kamieno, yra visiSkai kitokios ne-
gu Klaipédos kraste.

Pirmas ir pats pagrindinis Vilniaus krasto atitautinimo uzda-
vinys yra lenkiskos civilizacijos gérybiy pasalinimas is gyvenimo. Len-
kiSkoji itaka, kaip minéjome, atéjo i musu tautg objektyviniu iS-
vir§iniu gérybiu pavidalu. Todé¢l Salinant Sita itaka kaip tik reikia
pradéti nuo Situ gérybiu. Vilniaus kraste kuo skubiausiai turi biti
sugriauta lenkiskoji civilizacija. Sitoji civilizacija yra kalta, kad Vil-
niaus krasStas buvo nutautintas. Tod¢l josios paSalinimas i$ gyve-
nimo yra gyvybinis Vilniaus krasto reikalas. Kol lenkiska civili-
zacija bus persunktas vieSasis objektyvinis Vilniaus krasSto
gyvenimas, tol vilnietis negalés tinkamai pajausti savyje atbun-
dancios senosios lietuviskosios individualybés. Reikia iSlaisvinti
vilnieti i$ to lenkiSko ko§maro, kuris jam ateina i§ lenkisSkos aplin-
kos, i$ lenkiskos kalbos, i$ lenkiSko meno, i lenkiskos literatiiros,
i$ lenkiSku mokyklu. Reikia, kad vilnietis paliauty buves slegia-
mas iSvirSiniu lenkiskos civilizacijos gérybiu. Reikia, kad gyveni-
me jis ju regétu kuo maziausiai ir kuo reciausiai. Todél bet koks

lenkisky institucijy toleravimas visuomenés, mokslo, meno ar religijos
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srityse yra nusikaltimas Vilniaus krasto atlietuvinimui. Sitos institu-
cijos yra sukurusios ta sluoksni, kuris skiria vilnieti nuo jo tautos.
Todé¢l Sitos institucijos turi buiti iSnaikintos, kad jos toliau minéto
sluoksnio nestiprinty ir nepalaikytu.

Bet mes nesame vandalai. Mes anaiptol nesikésiname zlugdy-
ti lenkiskos civilizacijos gérybiu, kaip tokiu. Vilniaus kraste ju esa-
ma gana daug ir gana vertingu. Jos turi reikSmés bendroje civili-
zacijos istorijoje. Mes nedeginsime lenkiSkuy knygu Vilniaus
aikStése. Mes nedauzysime lenkiSku meno paminklu. Visas Sias
gérybes mes norime ne iSnaikinti, bet tik pasalinti i§ gyvenimo.
Mes norime sunaikinti ne pacias Sitas gérybes, bet tiktai civilizaci-
jos organizacijq ir jos gyvenimiskumq. Mes tiktai norime, kad Sitos
gérybés buty iSimtos i§ gyvenimo, atsieto nuo organiSku santy-
kiu su Vilniaus kra§to Zmonémis, kad jos nustotu dariusios itakos
vilnie¢io dvasios formavimuisi. Bet jos pacios turi likti ir turi buti
padétos i muzieju. Fr. W. Forsteris labai giria romeénus, kad jie
uzkariauty tauty dievy statulas atsigabendavg i savo Kapitoli. Taip
pat Forsteris Zavisi prancuzais, kad Sie, turédami Elzasa, visur
buvo pristeige muziejéliu vokiSkai kulturai konservuoti. Romé-
ny ir prancizuy keliu turime eiti ir mes. Muziejus turi buti vieta,
kurioje buitu sukrauta lenkiSkos civilizacijos gérybés. Lenkiskos
civilizacijos perkélimas i§ gyvenimo i muziejy buty naudingas ir
Siai civilizacijai, nes ji iSliktu ir galéty patarnauti musy ir lenku
istorikams, ir sykiu buitu naudinga Vilniaus krastui, nes Sio kras-
to gyvenima atpalaiduotu nuo ilgus laikus slégusios svetimos ita-
kos. D¢l to ir paciame Vilniuje, ir visame Vilniaus kraste turéty
buti isteigta iStisa eil¢ muziejy lenkiSkai kultarai rinkti ir konser-
vuoti. Muziejiné kulttira jau yra niekam nepavojinga, nes i§ mu-
ziejaus niekas i gyvenima jau nebegriZta. Muziejus yra praeities
reiskejas. Siuo atzvilgiu jis turi reik§mes, bet jokia prasme jis néra
pavojingas. Jeigu mums pasiseks lenkiska civilizacija i§ Vilniaus
kraSto perkelti { muzieju, mes busime padarg pagrindini darba,
nes busime pasaling svarbiausia klitti vilnieciui atlietuvéti.

Lenkiskos civilizacijos paSalinimas i§ gyvenimo yra pasalini-
mas to veiksnio, kuris Zalojo ir tebezaloja lietuviska dvasia ir ku-
ris silpnina lietuvis§ka samoneg. Tai yra negatyviné Vilniaus ati-
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tautinimo pusé. Taciau josios vienos dar nepakanka. Pasalintos
gérybés padaro gyvenime spraga, kuria reikia uzpildyti lietuvis-
kosios civilizacijos gérybémis. Sitoje vietoje vél mums reikia pri-
siminti Prospero Merimée novelés idéja. Samoné Zmogui grizta
susidurus su Sita samong¢ kurusiais ivykiais ir vaizdais. Lenki§ko-
ji civilizacija zadina ir palaiko svetimaja samong. Lietuviskoji ci-
vilizacija 7adina senaja lietuviska samone. Zmogus, Kuris savo
gelmése yra lietuvis, susidiires su lietuviskosios kultiiros gérybé-
mis, instinktyviai pajaus, kad jos jam yra savos, kad jose gludi
kazkas jam artima, kad jos sukelia jo viduje kazkokiu tolimu, ne-
aiskiu, bet stipriu atsiminimu. Nutautinti Zmonés geriausiai gali
biuti grazinami prie ju paliktos tautybés, sujungiant juos su tauti-
ne kulttura. Tautiné kultura yra sukuirusi senaji ju dvilypés indivi-
dualybés prada. Ta pati tautiné kultiira yra pasaukta Sita prada
atgaivinti ir senaja prigesusia tauting samong iZiebti. Sitiems Zmo-
néms reikia sudaryti tokias salygas, kad senosios individualybés
dvasia juose atbustu ir pradétuy iSsivystyti. Be abejo, Sitas atbudi-
mas negali biiti toksai staigus, kaip Prospero Merimée noveléje.
Kaip nutautinimas, taip ir atitautinimas yra labai létas. Bet kultii-
ros gérybiu itaka visados yra tikra. Svetima civilizacija tauting
samong¢ bukina irja migdo. Sava civilizacija tautine samong astri-
na ir ja zadina.

Todel sykiu su lenkiskosios civilizacijos Salinimu turi eiti Vilniaus
krasto organiskas jjungimas | lietuviskosios civilizacijos gyvenimq. Vi-
sas objektyvinis Vilniaus krasto gyvenimas - ligi paciy smulkme-
nu - turi baiti sulietuvintas. LietuviSkosios civilizacijos instituci-
jomis turi btiti apsétas visas Vilniaus kraStas. Visa lietuvi§kosios
civilizacijos organizacija Vilniaus kraste turi biiti ypatingai tamp-
ri ir anksta. Cia negali bati palikta ply$iu ir tu§tumu. Visa, kas yra
lenkiska, kas yra svetima, turi biiti pakeista lietuviSkomis verty-
bémis. Jeigu iSvirSinis Vilniaus krasto gyvenimas bus sulietuvin-
tas, Vilnius bus savaime atitautintas, nes jo vidus, Vilniaus siela,
yra lietuviska.

Salia objektyvinio gyvenimo lietuvinimo turi eiti ir tiesioginis
lietuviskosios sqmonés palaikymas. Jau pats lenkiSkos civilizacijos
pasalinimas ir jos vietoje lietuviSkosios prigydymas turi pagrindinés
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reikSmés lietuviskajai samonei atbusti. Vis délto Sitas darbas bus
zymiai spartesnis, kai lietuviskoji samoné bus zadinama ir tiesio-
giniu budu. Jeigu lietuviskoji samonée isiziebia, susidirusi su lie-
tuviskosios civilizacijos gérybémis, tai dar labiau ji isiZiebia susi-
dirusi su gyva lietuviSka dvasia. Santykiai su Zmonémis,
pokalbiai, pamokymai, patarimai - vis tai yra keliai, kuriais lietu-
viskoji dvasia gali patekti i vilnieCio samong ir joje pazadinti lie-
tuviskaja samone. Todél kiek lenkiSkaja civilizacija pakeisti lietu-
viSkaja gali daugiau visuomené ir valstybé, tiek lietuviskaja
samone tiesioginiu biidu gali zadinti kiekvienas. Kiekvienas lie-
tuvis Vilniaus kraste yra lietuvi§kosios samonés gaivintojas. | viena
tiktai dalyka Cia reikia atkreipti ypatingo démesio: reikia vilnie-
Ciams primygtinai pabrézti, kad jie yra lietuviai. Reikia jiems iSaiskin-
ti, kad kalba nesudaro tautybés esmés. Reikia né abejonés nekelti
dél ju lietuviskumo. Visomis progomis jie turi jausti, kad jie yra
tos pacios lietuviu tautos nariai, tik turéje nelaimés pamirsti savo
tévu kalba. Vilnieciai turi jausti, kad Salinimas i§ gyvenimo len-
kiSkos civilizacijos yra ne koks nors ju slégimas, bet parama jiems
atsigauti ir atsitiesti. Todél kiek griezti santykiai turi biiti su lenkis-
ka civilizacija, tiek $velnis turi biiti santykiai su Zzmonémis. Be abe-
jo, su vietiniais, bet ne su tais, kurie Sita civilizacija Cion yra atnese,
kurie ja Cia palaiko ir net nori stiprinti. Tokius Zmones mes turime
izoliuoti ne todé¢l, kad jie yra lenkai, bet todél, kad jie yra lenkiskos
civilizacijos skleidéjai ir tuo biidu lietuviskos samonés zalotojai. Leis-
ti tokiems zmonéms pasilikti visuomenés, mokslo, meno ar religi-
jos vadovaujamosiose vietose buitu tiesiog nusikaltimas §io meto
lietuvybés misijai. Lenkiska civilizacija turi bliti uzdaryta muzieju-
je tam, kad atsigauty lietuviskas Vilniaus Zzmogus.

Trimis tad principais turi biiti paremtas Vilniaus atlietuvini-
mo darbas: 1. lenkiskos civilizacijos pasalinimu; 2. lietuviskos ci-
vilizacijos iSplatinimu ir 3. lietuviSskosios samonés gyvu Zadini-
mu. Kiekvienas, kas tik dirba Vilniaus kraSte, turi jaustis esas
lenkiskos civilizacijos Salintojas i§ gyvenimo ir jos rankiotojas mu-
ziejui, lietuvis$kos civilizacijos skleidéjas ir jos organizatorius, ga-
lop gyvas ir simpatingas lietuviskos samonés gaivintojas. Tik Si-
tais principais paremtas atitautinimo darbas galés biiti sékmingas.
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3. Vilniaus krasto atitautinimo priemonés

Panagrinéje keleta principu, kurie gali eiti pagrindinémis gai-
rémis tautiniam aukléjimui nutautintoje Vilniaus aplinkoje, nori-
me dabar iSkelti viena kita bendresn¢ priemone, kurios galétu pa-
déti Situos principus konkreciai realizuoti.

Pirmas ir pats svarbiausias Siuo atvilgiu dalykas yra skubus lietu-
viy kalbos mokymas. Jau esame sake, kad kalba nesudaro tautybés
esmés. Yra tautu, kurios neturi savos kalbos (Sveicarai, zZydai...).
Taciau kalba visados buvo ir bus geriausia tautybés reiskéja. Joks
kitas Zenklas néra toks rySkus ir toks daznai lemiantis, kaip kal-
ba. Kalba yra viena i$ didziausiu tautos brangenybiu, kuria tauta
saugo visomis priemonémis ir kuria ji pirmiausia stengiasi atgai-
vinti tuose krastuose, kurie buvo nutautinti. Tai {vyksta dél kele-
tas priezasCiu. Visu pirma kalba organiskai jjungia Zmogy | tautos
bendruomene. Zmogus gali priklausyti tautai ir nemokédamas sa-
vos kalbos. Taciau toks Zzmogus niekados nebus taip organiskai
suauges su sava tauta, kaip tas, kuris sava kalba moka ir ja prak-
tiSkai naudoja. Jis visados tam tikru atzvilgiu jausis svetimas. To-
dél norint, kad nutautinti Zmonés organiskai kuo glaudziausiai
suaugtu su savos tautos bendruomene, biitinai reikalinga juos is-
mokyti savos kalbos, ypac¢ tada, kai valstybé yra tvarkoma visiems
tautos krastams vienoda sistema. Toliau, kalba uZgrindZia plysj, kuris
yra pasidares imoguje tarp senosios jo individualybés ir jo vartojamos
svetimos kalbos. Senoji zmogaus individualybé turéjo kadaise sava
kalba, kurios vieta dabar yra uzémusi svetima kalba. D¢l to tarp
§ito Zmogaus senosios individualybés ir jo iSvir§inio reiSkimosi
kalbos priemonémis visados esama tam tikros prieSginybés, kuri
psichologi$kai zmogui yra sunkiai pakeliama. Todél iSlyginti ati-
tautinamu zmoniu psichologijos dvilypumui biitinai reikalinga,
kad pamirstoji tévu kalba vél bty kuo grei¢iausiai iSmokta.

Dél visu Situ priezas¢iu ir Vilniaus kraste lietuviu kalbos mo-
kymas turi biiti kuo placiausias ir kuo prieinamiausias. Kol lietu-
viskai vilnietis nekalbés, jis galés jausti esas lietuvis, bet jis taip
pat jausis savoti§kas naujokas lietuviy tautos bendruomenéje. Taip
pat savyje jis jaus tam tikra prieSinguma tarp lietuviskosios samonés
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ir lenkiSko reiSkimosi buido. Visa tai yra nepageidaujami dalykai
vilnie€io psichikoje. Vilnietis turi kuo glaudZiausiai suaugti su lie-
tuviy tauta. Visos Siuo atzvilgiu skiriancios kliutys, taigi ir lenky
kalba, turi buiti pasalintos.

Konkrediai kalbant, Vilniaus pradZios mokyklose lietuviy kalba turi
uZimti pirmyjy viety destomyjy objekty sqrangoje. Ji turi turéti daugiau-
siai pamoku ir i ja turi buti kreipiama kuo didZiausio démesio. Bet
pradzios mokykluy mokytojai neturi apsiréZzti tik lietuviy kalbos pa-
mokomis. Kiekviena proga jie turi su vaikais kalbéti lietuviskai, ypac
tada, kai pasakojamas dalykas pats savimi gali patraukti vaiku dé-
mesi. Vidurinése lenku kalba déstomosiose mokyklose bent pora
dalyku nuo pat pirmos klasés turétu buti déstomi lietuviskai. To-
kiais dalykais galétu biiti Lietuvos istorija ar istorija apskritai, geo-
grafija, visuomenés mokslas. Galimas daiktas, kad dél to kiek nu-
kes pats dalykas. Bet i§ to laimés lietuviu tauta, nes lietuviskai
deéstant koki nors dalyka, lietuviskai ji atsakinéjant mokiniai per
dvejeta trejeta mety butinai turés gerai iSmokti lietuviu kalbos. To-
del ivedimas i gimnazijas bent poros dalyku, déstomu, tiktai lietu-
viSkai, biity viena iS§ s¢ekmingesniu priemoniu pramokyti greitai nau-
jaja karta lietuviu kalbos. Universitete visi kursai turi buiti déstomi
tik lietuviskai. Jokie pasiteisinimai, kad bus nemaza studenty lie-
tuviSkai nesuprantanciu, €ia negali buiti imami démesin. [staigose
valdininkai turétuy kalbéti tiktai lietuviSkai. Vilnius mums néra dvi-
kalbis krastas, kaip Klaipéda. Vilnius mums yra lietuviskas kras-
tas, kuriame musuy tauta ir valstybe atstovauja Zmonés turétu nau-
dotis tiktai lietuviy kalba.

Antras dalykas, kuri galima biity rekomenduoti priemoniu ei-
l€je, yra intensyvios vilniecCiy kelionés po Lietuvqg. Kelionés turi dide-
lIés aukléjamosios reikSmeés. Jos supazindina Zzmogu su krasStu ne
tik teoriSkai, bet jos leidzia Zmogui kraSta pajaust. Keliaudamas
Zmogus su kraStu susigyvena irji pamyli. IS kitos pusés, kelionés
leidzia pazinti kraSto kultura. Todél jeigu norime Vilniaus krasta
organisSkai sutapdyti su visa Lietuva, turime kuo labiausiai ska-
tinti vilnieCiu keliones. Nepadarykime klaidos, kuria daréme, tu-
redami Klaipédos krasta. Buvo anuo metu mestas Sukis: ,,Pazin-
kime Klaipéda!" Tai geras dalykas. Bet reikéjo ne tiek mums
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pazinti Klaipéda, kiek klaipédiSkiams pazinti DidZiaja Lietuva.
Tai ypac pasakytina Siuo metu apie Vilniaus krasta. ,,Vilnieciai
turi pazinti visa Lietuva" - turi buti musy Sukis. Todél ne tiek
mums reikia vazinéti po Vilniaus krasta, kiek vilnieCiams reikia
vazinéti po kitas Lietuvos sritis. Mes sakome, kad kitu Lietuvos
sri¢iu kultiira yra auksStesné uz Vilniaus krasto kultiora. Todél vil-
nieCiui Zmogui kaip tik Sia kultiira ir reikia parodyti. Reikia, kad
Vilniaus kaimietis pamatytu musu tkininku, ypa¢ Suvalkijos, tro-
bas, gyvulius, zemés darbo padargus, javus, lauku dirbima, ap-
skritai, kad jis pamatytu kaimo gyvenima. Tada jis Zinos, kad Lie-
tuva Siuo atzvilgiu yra kur kas pralenkusi Vilniaus krasto
gyvenima ir kad ji turi priemoniuy pakelti ir jo krasto ukini gyve-
nima. Lietuviai inteligentai turi pamatyti musy intelektualini gy-
venima. Mokytojai turi aplankyti Lietuvos mokyklas. Todél inte-
ligentijos ekskursijos i atskirus suvaziavimus, i atskiras institucijas
buty labai naudingas dalykas. Mokyklinis jaunimas turétu buti
suvestas su kitu Lietuvos sri¢iu mokykliniu jaunimu ar bendrose
stovyklose, ar varzybose, ar sporto rungtynése. Didelés reikSmeés
yra jaunimo kelionés i lietuviskaji pajuri, ypac i Palanga.
Trecias dalykas, kuris atitautinimo darbe turi ypatingos reiks-
més, yra sekmingas pedagoginis darbas mokyklose. Lietuvis mokyto-
jas Vilniaus krasto mokyklose turi iSvystyti ligi maksimumo pe-
dagogini savo pajéguma. Jeigu jis jauciasi esas Siuo atzvilgiu
nepajégus, jis turi kuo greicCiausiai pasitraukti. Menkai pajégius
lietuvius mokytojus mes galime toleruoti kitose Lietuvos srityse,
bet tiktai ne Vilniaus kraste. Daznai laikras¢ius pasiekiancios juo-
kingos mokiniu ,revoliucijos” kaip tik daznai kyla i§ mokytoju
nepajégumo. Mokytojas, kuris nereaguoja i mokiniu i$siSokimus
prie§ lietuviu kalba, prie§ lietuviu tauta ar valstybe, negali pasi-
likti Vilniaus kraste jau tik del to, kad jis i tai turi reaguoti vien
pedagoginiais sumetimais. Mokiniy skandalai mokyklose turi bati ver-
tinami ne tik tautiniu, bet ir pedagoginiu atzvilgiu. Galima nekaltinti
mokiniy dél to, kad juos kas nors sukursto tautiniu atzvilgiu. Bet
jie yra kalti sulauz¢ pedagoging drausme ir todél turi uz tai atsa-
kyti. Praleisti tokius dalykus negirdomis reiskia iSduoti visiSka
pedagogini savo nesusivokima ir pedagoginio talento stoka.
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Mokyklu tinklas Vilniaus kraSte turi biiti kuo tankiausias. Ligi
Siol jis buvo gana retas. Todél reikia ji praplésti, nes i§ mokyklos
§io krasSto atitautinimas laukia kuo didziausiy rezultatu. Vilniaus
krasto mokytojams parengti Vilniuje turéty buti isteigta speciali
mokytoju seminarija, kurioje busimieji mokytojai igytu ne tik bend-
ra, pedagogini pasiruoS§ima, bet ir specialiai pasirengtu darbui Vil-
niaus kraste, pazindami $io kraSto gyventoju psichologija, Sio kras-
to salygas ir iSeidami tautinio aukl¢jimo teorija. Todé¢l tautinis
aukléjimas turéty sudaryti viena iS déstomuju objektu Sioje semi-
narijoje.

Pabaiga
Mokytojas, kaip atitautinimo darbo centras

Gali kai kam atrodyti, kad Sita paskaita yra nacionalistiné. Jei-
gu nacionalizma suprasime sveika prasme, tuomet is tikro ji tokia
yra. Bet jeigu nacionalizmu vadinsime svetimu tautybiu naikini-
ma, tuomet ji yra toli nuo tokiu tendenciju. Mes nenorime nieko
svetimo naikinti. Prie§ svetimas tautybes mes nesikésiname. Bet
mes nenorime palikti nuskriausty ir suzaloty savuju. Pasisaky-
mas prie§ lenkiska civilizacija yra pasisakymas uZz lietuviskumo
atgaivinima, nes Sita civilizacija lietuviSkuma buvo nuslégusi. At-
gaivinti suzalota lietuviSkaja individualybe Vilniaus kraste mes
turime ir teisés, ir pareigos. To niekas negali vadinti nei naciona-
lizmu, nei Sovinizmu.

Taip pat baigiant reikia pasakyti ir apie mokytojo vaidmeni
atitautinimo darbe. Tautiniu kultiiry kovoje mokytojas visados
uZima pirma vieta. Ji pirmiausia puola svetima kultura ir i§ jo
daugiausiai laukia savo tauta, pradéjus atitautinimo darba. To-
dél mokytojui tenka labai didelis uzdavinys. Siuo metu, atgavus
Vilniu, mokytojas yra didZiausia lietuviy, tautos viltis. Aplinkui ji
telkiasi kaimo ir miestelio gyvenimas. Tuo paciu aplinkui ji tel-
kiasi ir atitautinimo darbas. Jis yra pirmutinis, kuris kas diena ir
kas valanda susiduria su nutautinta aplinka ir su nutautintais zmo-
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némis. Mokytojas Vilniaus kraste Siandien yra tautinis misionierius.
Jis eina i tautini aukléjimo barg kaip lietuviSkumo pasiuntinys.
Jam pirmoje eil¢je yra patikéta toji didi istoriné misija, dabar skir-
ta visai lietuviy tautai ir kiekvienam lietuviskos kultiiros darbi-
ninkui, ypa¢ tam, kuris turi reikalo su priaugan¢iomis Vilniaus
krasto kartomis.



FILOSOFIJOS PROPEDEUTIKOS PROGRAMA

Kritiné dalis

Filosofijos propedeutika gimnazijos programose gali biiti ver-
tinama dviem atzvilgiais: 1. filosofijos propedeutika tarnauja kaip bend-
rojo lavinimo atbaigimas: jo pagilinimas ir suvedimas tam tikron
sintezén ir 2. filosofijos propedeutika tarnauja kaip jvadas | paciq filoso-

fijos sistemq. Abiem atZzvilgiais filos. propedeutika gimnazijose yra
reikalinga. Vis délto pirmasis filos. propedeutikos uzdavinys yra
zymiai svarbesnis. Gimnazija, jauna Zmogu bendrai lavindama
zinijos pagrinduy pasisavinimu, turi Sita lavinima suvesti vieny-
bén ir apvainikuoti auk$c¢iausiais Zmogaus minties laiméjimais.
Tai kaip tik ir yra filosofijos propedeutikos uzdavinys. Ja iS¢jes,
mokinys turi sinteti§kai aprépti visa Zmonijos minti ir sugebéti
orientuotis Sitos minties laiméjimuose. Pasisavindamas svarbiau-
sias filosofijos problemas, kurios suima savin zinijos pradus ir juos
suveda vienybén, mokinys bus savaime ivestas ir i pacia filosofi-
jos sistema ir supazindintas su pagrindinémis josios savokomis.

Sudarant tad filosofijos propedeutikos programa, kaip tik ir
reikia pirmoje eiléje Zitiréti Sito atbaigiamojo uzdavinio. Pabrézti
programoje filosofijos propedeutika, kaip ivada i filosofijos siste-
ma, yra netikslu, nes retai kas véliau pacia sistema studijuoja. La-
vinimo susintetinimas ir pagilinimas yra ir turi likti pagrindinis
filos. propedeutikos uzdavinys bendrojo lavinimo eigoje.

Vertinant §itu principu Sviesoje dabartini filos. propedeutikos
programos projekta, visu pirma reikia pastebéti, kad sitas projek-
tas kaip tik per maza kreipia démesio | minétq svarbiausiq filos. prope-

deutikos uZdavinj - atbaigti ir pagilinti mokinio bendrqgjj issilavinimgq.
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Dabartiné filos. propedeutikos programa yra sudaryta taip, kad ji
duotu bendrais bruozais, santraukos pavidalu, visa filosofijos sis-
tema. Tai yra ne kas kita, kaip iSpléstoji filosofijos ivado enciklo-
pedine dalis. Cia pradedama bendromis filosofijos, kaip mokslo,
savokomis, duodama kiek placiau psichologijos ir logikos pro-
grama, trumpai perbégama gnoseologija, metafizika, etika, este-
tika ir pedagogika. Sitokia programa turi nemaZa trikumu tiek
didaktiniu, tiek sisteminiu atzvilgiu.

1.Didaktiniu atzvilgiu. Pagrindinis dabartinés
programos trikumas didaktiniu atzvilgiu yra santraukinis josios
pobudis. Mes vis dar nesugebame iSrinkti pacias pagrindines ko-
kio nors dalyko problemas. Mes vis dar duodame viso dalyko
santrauka, manydami tuo biidu patenking didaktikos reikalavi-
mus. Taip yra ir dabartinéje filos. propedeutikos programoje. Pa-
kanka dirstelti i gnoseologija, i metafizika, i etika arba | pedago-
gika, kad pamatytume, jog ¢ia yra duota visy ity disciplinuy san-
trauka, o ne organiskai iSkeltos pagrindinés problemos. Norint
iSeiti programa, kokia ji yra, kiekvienas mokytojas bus priverstas
skubéti ir duoti mokiniams nesuvir§kinama klausimuy kratini, ku-
ris ne tik bus naudingas ju iSsilavinimui, bet kuris dar atgrasys
mokinius ir nuo filosofijos.

Antras triikumas didaktiniu atzvilgiu yra tas, kad dabartinéje
programoje yra tokiy dalyky, kurie patys savyje yra problematiski, ku-
rie sprendziami dar labai neaiSkiai ir neturi nusistovéjusiu atsa-
kymu. Pirmoje eiléje Cia reikia priskirti visa gnoseologija. Gnoseo-
loginé problema, kaip tokia, dar yra labai neaiski. Pazinimo esmé,
pazistancio subjekto santykis su paZistamu objektu, minties atiti-
kimas realybe yra tokie klausimai, kurie patenkinamo atsakymo
Siandien dar neturi. Net ir vienoje kurioje filosofijos srovéje jie
sprendziami nevienodai. Todél bendrojo lavinimo mokykloje to-
kie neaiSkis ir neiSspresti klausimai neturétuy rasti vietos. Jie iSei-
na i$ bendrojo lavinimo rému ir tinka tik aukStosioms mokykloms.
Tas pat tenka pasakyti apie estetika ir apie pedagogika, kaip apie
filosofines disciplinas.

2.Sisteminiu atzvilgiu. Jeigu dabartiné programa
noré¢jo duoti filosofijos sistemos santrauka, ji turéjo buti atidesné.

605



Tuo tarpu ji i§ vienos pusés daug ka praleido, o i$ kitos - i filoso-
filg, ivede tokiu dalyku, kurie jai nepriklauso.

Svarbiausia spraga sisteminiu atzvilgiu yra gamtos filosofijos,
arba kosmologijos, nebuvimas. Kosmologiné problema $alia psicho-
logijos yra reikSmingiausia, nes ji suveda vienybén ir iprasmina
gamtos ir matematikos mokslus, kurie gimnazijos programose su-
daro labai Zymig dali. Tuo tarpu dabartinéje programoje apie gam-
tos filosofija néra né zodelio. Kodél Sitoji disciplina liko nuskriaus-
ta, neaiSku. Teodicéja yra suvesta prie vienos vienintelés Dievo
buvimo problemos. Tuo tarpu kitos problemos, kaip Dievo pri-
gimtis, Dievo santykiai su pasauliu, Dievo veikimas istorijoje, Cia
néra net né paminétas.

IS kitos pusés, dabartiné filos. propedeutikos programa siste-
miniu atzvilgiu yra net per plati, nes i filosofija iima tokiuy dalyku,
kurie filosofijai nepriklauso. Pirmoje eil¢je Cia priklauso pedagogi-
ka. Kokiu budu pedagogika pateko i filosofijos propedeutika? Ga-
lima kalbéti apie ugdymo filosofijq. Bet tuomet Sitos disciplinos pro-
grama turi biiti visiSkai kitokia, negu dabar yra. Apskritai peda-
gogika, kaip ugdymo mokslas, bendrojo lavinimo programose be
skriaudos galéty biti praleista.

Pozityvine dalis

Pra¢jusi karta buvo minéta, kad filosofijos propedeutikos pro-
grama turi patenkinti tuos uzdavinius, kuriems pati filosofijos pro-
pedeutika yra ivesta i viduriniy mokykluy mokslo plana. Apie Siuos
uzdavinius, pozityviai sitilant filos. propedeutikos programos
bruozus, reikia kiek daugiau pasakyti.

Filosofijos propedeutikos uzdavinys ivesti mokini i filosofijos
sistema, kaip ir pirmiau buvo sakyta, néra nei pagrindinis, nei
pirmaeilis. Daug svarbiau yra duoti mokiniui jo lavinimo atbai-
ga, jo iSsilavinima tam tikru biidu apvainikuoti, sutvarkyti, su-
vienyti ir pagilinti. Lavinimo pagilinimas ir jo atbaigimas yra pagrin-
diniai filosofijos propedeutikos uZdaviniai. Kaip né vienas mokslas
vidurinése mokyklose nesiekia buti tik jvadu i tolimesnij Sios sri-
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ties tyringjima, taip to nesiekia né filosofijos propedeutika. Fak-
tiSkai, tiesa, daznai taip esti. [vairiuy mokslu pradmenys, igyti gim-
nazijoje, patarnauja veliau kaip ivadas specialioms studijoms. Bet
principialiai visos gimnazijoj einamos disciplinos turi kita uzda-
vini: islavinti mokinio dvasia, suteikiant jai miuimum reikalingy Ziniy.
Taip turi biiti ir su filosofijos propedeutika. Todél ne sisteminis visy
discipliny apZvelgimas, bet parinkimas tokiy problemy, kurios natura-
liai jsijungty | lavinimo vyksmq, turi bitifilosofijos propedeutikos pro-
gramos pagrindas.

Pirmoje eciléje filosofijos propedeutika yra skirta lavinimui
pagilinti. Kiek visos kitos gimnazijoje einamos disciplinos su-
pazindina mokini su mokslo atskiromis sritimis, su atskiromis
pazintimis ir su atskirais Zzmogaus minties laiméjimais, tiek fi-
los. propedeutika turi supazindinti su paciais mokslo pagrin-
dais: su mastymu, kaip tokiu, su mastymo taisyklémis ir su me-
todologijos principais. Mokiniui yra svarbu ne tik zinoti, koks
yra mokslas, bet ir kaip jis yra ir turi biiti kuriamas. Cia moki-
niai turéty gauti sykiu ir praktiniuy nurodymu mokslo darbui
dirbti.

Antras filos. propedeutikos uzdavinys yra lavinimo atbaigimas.
Lavinimo vyksmas, kad ir pagilintas, niekados nebus tinkamai
privestas ligi galo, jei jo idiegtos Zinios nebus suvestos aukstes-
nén vienybén. O S$itoji aukStesnioji vienybé yra ne kas kita, kaip
pasaulézitirinés sistemos bent bendriausi bruoZzai. Lavinimo vyks-
mas turi baigtis pasauléZiura. Tik tada jis yra tvirtas ir patvarus.
Fr. X. Eggersdorferis todél ir sako, kad ,tai, kas galu gale sudaro
bendrojo asmeninio lavinimo branduoli, yra pasauléZitrinis lavi-
nimo gérybiu ir lavinimo darbo turinys" (Jugendbildung,
Miinchen®,1933, p. 33). Siandien né vienas pedagogas neabejoja,
kad pasaulézitira yra lavinimo tikslas. Kur mokinys i§eina i§ mo-
kyklos nesusidargs bent bendriausiy pasauléziiiros bruozy ir jo-
sios pagrindu, ten mokykla yra prasilenkusi su savo uzdaviniu.
Grynas materialinis ziniu perteikimas yra tik atrama pasauléziti-
riniams principams ir pasaulézitirinéms koncepcijoms. Lavinimas
yra atbaigiamas pasaulézitira.

Misy vidurinéje mokykloje lavinimas eina trimis ruoZzais:
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realiniu, humanistiniu ir religiniu. Pirmajam atstovauja gana gau-
sus gamtos mokslu discipliny biirys: geografija, matematika,
gamtos mokslas. Antrajam atstovauja dar gausesnis kultiros
moksluy (vadovaukimés, mokslus skirstydami, Rickerto metodu!):
kalbos, istorija, visuomenés mokslas, muzika, paiSyba. Trecia-
jam atstovauja tikybos mokslas. Norint todél, kad lavinimas bii-
ty tinkamai atbaigtas pasaulézitirine prasme, yra bitina filos.
propedeutikos programon ivesti tokias sritis, kurios turétu tie-
sioginio rySio su minétais ruozais: juos pratestu, pagilintuy ir at-
baigtu. Religiniam ruozui atbaigti turéty tarnauti tikybos pro-
grama, nes ji vienintelé Siam ruozui teatstovauja. Todél apie Sio
ruozo atbaigima né nekalbésime. Filos. propedeutikai, kaip to-
kiai, lieka pasirtipinti dvieju ruoZu atbaigimu: realinio ir huma-
nistinio. Josios programa Siuo atzvilgiu turi anks$tai prisislieti i$
vienos pusés prie gamtos mokslu, iS kitos - prie kultiros mokslu,
kaip naturalus ju pervedimas i aukStesng¢ nagrinéjimo sfera ir
kaip supazindinimas su gamtos bei su kultiiros pagrindais, ne
tik su ju apraiSkomis, ka padaro specialios gamtos ir kultiiros
disciplinos.

Stai tie principai, pagal kuriuos turéty biti suresta filos. pro-
pedeutikos programa. Kaip tai atrodytu praktiskai?

Lavinimui pagilinti, kaip minéjome, mokinys turi biiti supa-
zindinamas: 1. su Zzmogaus mastymu apskritai; 2. su mastymo tai-
syklingumu; 3. su metodologijos principais ir 4. su praktinio moks-
linio darbo principais. Pirmaji reikalavima praktiSkai patenkina
psichologija. Ji todeél ir turi stovéti pirmoje filosofijos propedeuti-
kos programos vietoje. Taip dabartinéje programoje beveik ir yra.
Kadangi Siandien yra jau aiSku, kad Zmogus negali biiti nagriné-
jamas, kaip sudétas i daliu, bet turi buiti tiriamas visumoje, todél
gilesnis mastymo pazinimas negali biiti nagrinéjamas izoliuotai
nuo viso zmogaus. Stai kodel i psichologijos programa turi ieiti
ne tik mastymo psichologija, bet psichologija visoje savo platumoje,
kaip filosofinis Zmogaus tyrinéjimas, nes mastymas nevyksta be vi-
sos zmogaus biitybés ir visu jojo praduy bei galiu dalyvavimo. Svar-
biausios nagrinétinos sritys ¢ia gali bliti: 1. pazinimas; 2. noréji-
mas; 3. veikimas arba kiirimas ir 4. vad. sielos problema, nes siela
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yra visy minéty ?mogaus funkcijuy subjektas ir pagrindas'. Da-
bartinéje psichologijos programoje beveik visas Sias problemas ir
randame, iSskyrus tik kiirimo psichologija, kuri turi didelés reiks-
meés Zmogui ir jo santykiui su gyvenimu pazinti. Sielos problema
turéty buiti placiau paliesta negu yra dabar.

Su mastymo taisyklingumu ir su metodologijos principais su-
pazindina logika. Si disciplina musu mokyklose yra jau isigaléjusi
ir tenka ja tik palaikyti. Dabartiné filos. propedeutikos programa
logika yra i¢musi. Tik metodologiné pusé Sioje programoje yra
gerokai nukentéjusi. Tuo tarpu ji yra labai svarbi. Ja reikétu pra-
plésti.

Kaip logikos metodologinés dalies pratgsimas i praktika, galeé-
tu biiti prijungta mokslinio darbo metodika. Atrodo, kad nepakanka
zinoti tik bendriausius metodologijos reikalavimus, bet reikia mo-
kéti juos realizuoti ir praktiSkai. Tuo tarpu Sito praktiSkumo mi-
sy abiturientams kaip tik ir triikksta. Universitetan jie daZzniausiai
ateina be jokio nusimanymo apie mokslini darba. Todél paskuti-
niais gimnazijos metais vertéty jvesti mokslinio darbo metodikq ir jai
skirti bent keliolika valandy | mety pabaigq. Josios principai tinka vi-
siems mokslams ir visoms specialybéms, ir Sios risies zinios pra-
vers visose auksStosiose mokyklose. Tai padaryti yra labai nesun-
ku, nes mokslinio darbo metodika lengvai gali biiti sujungta su
logika, kaip praktinis josios uzbaigimas.

Taigi psichologija ir logika su metodologija bei su mokslinio darbo
metodikos pagrindais sudaryty filos. propedeutikos programq lavinimo
pagilinimo  atvilgiu.

Lavinimo atbaigimo atzvilgiu i filosofijos propedeutikos pro-
grama, visy pirma reiktuy itraukti gamtos filosofijq. Gamtos filosofi-
ja buty natiralus pasauléziurinis realinio lavinimo ruozo atbaigi-
mas. Per geografijos, matematikos ir gamtos mokslu pamokas
mokiniai pakankamai gauna specialiu Ziniu apie pasauli. Gamtos

" Cia kalbama apie psichologijos problemas apskritai, neskiriant em-
pyrinio ir racionalinio metodo. Bet butu geriau empyring psichologija
atskirti nuo racionalinés. Tuomet filos. propedeutikai liktu rac. psicho-
logija, ir minétos problemos biitu nagrinéjamos racionaliniu metodu.

609



filosofija atskleistu jiems gilesnius pasaulio pagrindus. Misuy lai-
kais gamtos filosofijos reikalingumas pasaulézitriniam lavinimo
atbaigimui yra aiSkus jau ir dél to, kad dauguma geriausiu pa-
saulio gamtininky patys savarankiSkai filosofuoja apie pasauli ir
stengiasi surasti giliausius jojo buvimo désnius. Taigi palikti rea-
lini ruoZa be gilesniy nagrinéjimu buty nedovanotina spraga bend-
rajame lavinime. Gamtos filosofija Sita spraga kaip tik ir uzpildy-
tu. Dabartiné filos. propedeutikos programa gamtos filosofijos ne-
siteiké né paminéti. Tuo ji pasirodé nesuvokianti musy dienuy fi-
losofijos santykio su gamtos mokslais. Pasaulézitiriniam lavini-
mo pradui gamtos filosofija yra daug svarbesné negu gnoseologi-
ja arba estetika. Penkios problemos galéty sudaryti gamtos filoso-
fijos programa: 1. gamtos esmé; 2. gamtos désniai, kaip gamtinio
gyvenimo vykdytojai; 3. negyvoji medZziaga, kaip gamtinio gyve-
nimo materialinis pagrindas; 4. gyvybé ir josios rusys, kaip gam-
tinio gyvenimo lytys; 5. gamtos tikslas ir gamtos santykis su Zmo-
gaus kuryba.

Humanistinio lavinimo ruoZo atbaigimas ateitu natiiraliai i$ ku/-
turos filosofijos. Humanistinio ruozo lavinima vykdo kulttiros moks-
lai, kuriy kulturos filosofija kaip tik atskleistu gilesnius pagrindus
mokinio dvasioje. Kultuiros filosofijoje mokinys suvoktuy Zmogaus
gyvenimo prasme ir pats nusiteiktu aktyviai Sitame gyvenime da-
lyvauti, nes ¢ia jis pamatytu, kad gyvenimas yra vienas nuolatinis ir
didZiulis kurybinis vyksmas. Tiesa, kulturos filosofijos disciplina yra
dar gana jauna. Vis délto ji tiek jau yra susiformavusi, kad pagrin-
dinés josios problemos jau yra aiSkios ir gali buiti sprendZiamos.
Kulturos filosofijos reikalinguma filos. propedeutikos programoje
palaiko dar ir tai, kad musu dienu kulturos krize ir ivairus josios
negalavimai, apie kuriuos tiek daug kalbama ir kurie pro mokinio
ausis negali praeiti negirdomis, gali buiti suprasti tik kultiiros filo-
sofijos Sviesoje. Todeél kulttiros filosofija, kaip ir gamtos filosofija,
yra ne tik didaktikos, bet ir laiko reikalavimas. Kulturos filosofijos
programa sudarytu taip pat penketas pagrindiniu problemu:
1. kultira, kaip Zmogiskoji kuiryba; 2. Zmogus, kaip kultiiros ki-
réjas; 3. kultiros santykis su gamta; 4. kultiros formos: Zinija, dora
ir menas; 5. kulturos tikslai: civilizacija ir religija.
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Schemoje visa Sita filos. propedeutikos programa taip atrody-
tu:
Psichologija:
a) pazinimas,
b) noré¢jimas,
c) kiirimas,
d) sielos problema.
1. lavinimui pagilinti:

(S

. Logika:

a) mastymo taisyklingumas,

b) metodologijos principai,

c) mokslinio darbo metodikos pagrindai.

—_

. Gamtos filosofija:

a) gamtos esmé,

b) gamtos désniai,

c)negyvoji medziaga,

d) gyvybé ir josios formos,

e) gamtos tikslai.

11. lavinimui atbaigti: 2. Kultaros  filosofija:

a) kultiora, kaip ZmogiSkoji kuryba,

b) Zmogus, kaip kulturos kiréjas,

c) kultiros santykiai su gamta,

d) kultaros formos: Zinija, dora, menas,
e) kultiiros tikslai: civilizacija, religija.

Taigi filos. propedeutikos programa susideda i$ dvieju pagrin-
diniu daliu, kuriuy kiekviena turi po dvi disciplinas. Jos turéty bii-
ti praktiSkai taip einamos. Kadangi filos. propedeautikai yra ski-
riamos 2 vai. savaitéje per dvejeta metu, tai pirmaisiais metais VI
klas¢je turéty biiti einama: 1 vai. savaitéje psichologijos ir 1 vai.
gamtos filosofijos. Antraisiais metais bty einama: 1 vai. savaitéje
logikos ir 1 vai. kultiiros filosofijos. Sitoks padalinimas yra geras
deél to, kad gamtos filosofija yra lengvesné uz psichologija, o kul-
tiros filosofija - uz logika. Tuo biidu mokiniai viena valanda ga-
léty kiek laisviau atsikvépti. Tuo tarpu dabartinéje programoje
numatyta psichologija ir logika iSeiti per vienerius metus (VI kla-
s¢je). Porcija per sunki ir per didele. Sitos dvi disciplinos turi biti
iSeinamos is pagrindy. Todéel jos turi biiti iSdeéstytos dvejiems me-
tams. Gamtos filosofijos ir kultiiros filosofijos buity iSeinamos tik
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pagrindinés problemos, kurios savo idomumu ir aktualumu
nevargintu mokiniu, ir jie todél galétu geriau pasisavinti sunko-
kus psichologijos ir logikos pagrindus.

Stai pozityvus filos. propedeutikos programos kontraprojek-
tas. Jis Cia pateiktas tik bendrais bruozais, nes zurnalo skiltyse
néra reikalo leistis i smulkmenas. Jau ir i Sity bendruy bruozu pro-
jekto pobiuidj galima lengvai suvokti. Bet mes esame pasirengg, jei
butuy reikalo, §i projekta paversti smulkiai iSdirbta ir detalizuota
programa.

P. S. Tarp kito ko, mazas klausimas: palikus dabarting filos.
propedeutikos programa, kas apsiims paraSyti VII klasés vado-
veli, kuriame buty 2 sav. pamoku kursui iSdéstyta gnoseologija,
metafizika, etika, estetika ir pedagogika?



MOKYKLU LAISVE IR VALSTYBE

(Vieno veikalo proga)

Ugdymas, objektyviai suprantamas, yra ne kas kita, kaip
Zmogaus prirengimas visoms gyvenimo sritims. UZtai ir tos ins-
titucijos, kurios yra svarbiausios gyvenimo sri¢iu atstovés, pa-
prastai esti susiriipinusios ugdomuoju veikimu, nes joms ne
vis tiek, kaip jaunoji karta bus prirengta. BaZnyciai néra vis tiek,
ar zmogus bus ugdomas pagal religinius principus, ar prie$
juos; Valstybei ne vis tiek, ar jaunoji karta bus rengiama visuo-
meniniam solidarumui, ar jokios tvarkos nepripazistanciai
anarchijai; Seimai ne vis tiek, ar josios pagimdytas kudikis iS-
vystys igimtas galias ir taps reik§minga asmenybé, ar sunyks,
ir liks pasmerktas visa amziu tik vegetuoti. Sitos trys instituci-
jos, atstovaujancios svarbiausioms gyvenimo sritims, kiSasi ir
privalo kiStis i ugdomaji darba, nes ir jos pacios yra paSauktieji
ugdymo veiksniai.

Miisu dienomis yra ypac¢ aktualus klausimas, lieCias valstybés
vaidmenj ugdyme. Tiesa, pati §itoji problema yra labai sena. Rys-
kiu pavyzdziu randame jau Spartos ir Romos ugdomose sistemo-
se. Bet musuy laiku ji yra igavusi ypatingo aktualumo. Persiformuo-
jant valstybés supratimui, kartu kinta ir paZiuros i valstybés ir
ugdymo santykius. Kad valstybé yra vienas i§ ugdymo veiksniu,
vadinasi, kad ji gali ir privalo aktyviai dalyvauti ugdyme, to, ro-
dos, niekas (arba bent reta kas) neneigia. Bet visai kitas dalykas,
kokiu pavidalu privalo apsireiksti Sitas valstybés dalyvavimas ugdoma-
Jame darbe. Sitam punkte masu laikai kaip tik parodo daugiausia
nauju bandymu.



Sita pati klausima sprendzia ir Dr. Pr. Dielininkaitis savo vei-
kale La liberté scolaire et ['état (Régimes soviétique, francais, belge
et hollandais. Vers une solution synthétigue. Paris, 1933, Alcan,
p. 306'). Problemos a§trumas ir josios i§sprendimo reikalingumas
verc¢ia mus iSkelti pagrindines minéto veikalo idéjas ir paraginti
skaitytojus gyvai susidométi paciu veikalu, duodanciu labai daug
medzZiagos, patvirtinanéios principy reikalavimus’.

Taigi kokiomis formomis gali apsireiks$ti ir tikrumoj apsireis-
kia valstybés ir ugdymo santykiai?

Dr. P. Dielininkaitis savo veikalo ivade formuluoja trejeta Siu
santykiu formu: ,,monopolio sistema, sistema laisvés Salia valsty-
bés ir sistema laisvés per valstybe" (p. 8). Pastaraja forma auto-
rius teisingai laiko ,,sintetiniu mokyklu organizacijos problemos
iSris§imu" (ibd.). Mums belieka pla¢iau panagrinéti kiekviena i$
§iy formu.

1. Monopolio sistema

Monopolinés mokykly organizacijos klausimas buvo iskiles jau
pacioje senovéje. Valstybés, kaip vienintelio Zzmogaus tikslo su-
pratimas, ir aukléjima atidave i josios rankas. Ir galbut niekas taip
grieztai Sios sistemos neformulavo kaip Platonas. Miisu laiky mo-
kykliniai monopoliai yra ne kas kita, kaip atgaivinimas graiki§ku
paziuru i valstybe, kaip i Zemeés gyvenimo tiksla,.

»Monopolis aukléjimo srityje apskritai yra tokia mokymo sis-
tema, kur teisé aukléti yra atiduota tiktai valstybei arba privilegi-
juotai korporacijai" (p. 13). Kiek mokykliné laisvé laiduoja taika

' Sitas pats veikalas, ivardytas L'éducation et ['état, buvo pristatytas
Sorbonai, uz kuri p. Pr. Dielininkaitis ir yra gaves daktaro laipsni.

* §ia proga tenka pazymeéti, kad dr. Pr. Dielininkai¢io veikalas antai
pranciizy ir belgy spaudoje sutiktas nepaprastai palankiai, ir tokiuose
rimtuose pranciizy zurnaluose, kaip Vie intellectuelle (zitur. 1933-1X-25
numeri, p. 641, kaip Etudes (1933-1X-20 Yves de la Briere'o straipsnyje),
karstai rekomenduojamas skaityti kaipo vienas i§ pirmaeiliu Siais klau-
simais veikalu.
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tarp individo ir bendruomenés ar tarp paskiry bendruomeniu,
tiek ,,monopolis, prieSingai, dazniausiai yra i§ esmés prievartus
ir diktatoriSkas (ibd.). Suprantama, kad tokioj buikléj tikros taikos
negali bati. Cia gali jvykti tik priverstiné ramybé.

Dr. Dielininkaitis, pasekdamas Alfredu Croiset'u, mokyklini
monopolj skirsto i dvi rusis. ,,Pirmoji grupé apima tas monopolio
formas, kurios neturi savyje jokios filosofinés doktrinos" (p. 14).
Sios riigies monopoliui priklauso Spartos aukléjimo sistema, kur
,valstybeé nesistengé jaung spartietj padaryti tikinciuoju ar filoso-
fu, bet tiktai geru pilieCiu ir drasiu bei atspariu kareiviu" (ibd.).
Siai rugiai galima priskirti ir Aristotelio paZiaras, kurio ,,gero pi-
lie¢io koncepcija, kaip ir spartiSkoji, neturi savyj jokio filosofinio
aukléjimo” (ibd.). Cia pagal mineétaji Croiset'o telpa taip pat ir
liberalinio monopolio rasis, kaip ji formulavo Condorcet'as. Pa-
sak jo, mokymas privalo biiti nemokamas ir priverstinis visuose
laipsniuose. Jis neigia, kad valstybe turi teisg isakyti destyti iSim-
ties keliu kuria viena doktrina" (p. 15). ,,VieSasis mokymas Con-
dorcet'o sistemoje yra autonomiska ir valdZios nepriklausanti or-
ganizacija" (ibd.). D¢l to daros truputi neaisku, dél ko ji yra pri-
skiriama monopolio formai.

»Antroji grupé, pagal Croiset'o klasifikacija, apima tuos mono-
polius, kurie moko vienos kurios apréztos doktrinos. Bet Sioje gru-
péje jis iSskiria dar dvi monopoliu risis: tie, kurie moko bendrai
priimtos doktrinos, bent i§ principo, ir tie, kurie stengiasi idiegti
specialing doktring" (ibd.) Pirmosios riiSies pavyzdziu gali buti Baz-
nyc¢ios monopolis viduriniais amziais, nes katalikybé, bent princi-
pialiai, tuo metu buvo visy pripazinta doktrina. Antrajai rti§iai pri-
klauso Platono pazitiros. Jojo mokslas buvo naujas ir todéljo persa-
mas monopolis turé¢jo mokyti specialios doktrinos.

Sios dvi didZiosios monopoliy grupés galima batu pavadinti
praktiniu ir ideologiniu monopoliu. Pirmasis, kaip Spartoje, rengia
jaunaja karta grynai praktikos reikalams, neauklédamas josios jo-
kiai ideologijai. Tuo tarpu antrasis jau i§ anksto yra pasiryzes is-
ugdyti Zzmonése tokias, o ne kitokias pazitiras. Pirmuoju atveju
valstybé neatstovauja jokiai ideologijai, antruoju - valstybé skel-
biasi vienos kurios pasaulézitiros atstove ir skelbéja. Nesunku
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suprasti, kad vienoks ar kitoks nusistatymas plaukia i§ pagrindi-
nés valstybés koncepcijos ir i§ nustatymo valstybés santykiu su
pasaulézinra.

Atgimstantis musu dienomis mokyklinis monopolis kaip tik
ir yra Sitasai ideologinis monopolis. ,,Doktrinalinis monopolis, kaip
mokyklu problemos sprendimas, néra prarades savo aktualumo
né dabartyj. Po DidzZiojo karo dvi skirtingos partijos pasisekusios
revoliucijos keliu laiméjo valdzia dviejose didelése Salyse - Rusi-
joj ir Italijoj. Jos naudoja ten mokykla, kaip priemoneg perkeisti
visuomenei pagal determinuotas doktrinas" (p. 17). Vadinasi, tiek
faSistinis, tiek bolSevistinis mokyklu monopolis yra ideologinis,
turis tikslg peraukléti visuomeng naujai santvarkai. D¢l to dauge-
lio apsirinkama, laikant Siuos du sajudziu turinciu tiktai politinio
ar ekonominio pobidzio. ,,Fasistiné mokykly reforma... galéty biiti
tam tikru atzvilgiu svarstoma kaip reforma, savo esméje esanti
ne politiné, bet filosofiné" (ibd.). Mussolinio posakis, kad ,,viskas
valstybei, niekas prie§ valstybe, nickas Salia valstybés" licka tei-
singas ir ugdymo srityje. Tiesa, Siandien fas§izmas mokymo srity-
je duoda daug laisvés, bet ,,ministeriju dekretai ir cirkuliarai kiek-
viena diena vis labiau pabréZia judéjima, siekianti uniformisku-
mo praktiniam monopolyj" (p. 18).

Dar rySkesnis mokyklinis monopolis yra Sovietu Rusijoj. Jam
Dr. Dielininkaitis skiria net istisa savo knygos dali (p. 19-44). isi-
Ziurékime arciau i bolSevistinio monopolio principus.

,Pradedamasis soviety mokyklinés sistemos taskas yra gry-
nai teorinis. Sios sistemos karéjai i§ pat pradZios kiek galedami
stengési sulauzyti senuosius sluoksnius ir nutraukti rySius su pra-
eitimi. Si sistema yra organi$kai suaugusi su bendraja soviety vals-
tybés dokrina” (p. 19). SovietiSkoji valstybé priklauso tokiai vals-
tybiu rasiai, , kur valstybé yra valdoma pacio subjekto ir kur ji
laikoma jojo daiktu" (ibd.). Sovietu Rusijoj tokiu subjektu yra dar-
bininku klasé, vykdanti savo galia per komunistu partija. ,,Ji, -
kaip pasakyta soviety konstitucijoj, - ryZtasi garantuoti proleta-
riato diktatira tikslu iSnaikinti burzuazija, uzgniauzti Zmogaus
iSnaudojima ir realizuoti komunizma tokiu pavidalu, kur nebus
nei pasidalinimo klausimo, nei valstybés valdzios".
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Tokiu valstybés ir josios tikslo supratimu yra pagrista ir mo-
kykliné sovietu sistema. ,,Josios tikslas atitinka komunistinés vals-
tybés tiksla" (p. 22). Naujuju kartuy aukléjimu turi biti palaiko-
mas dabartinis reZimas ir rengiamos salygos ivykdyti numaty-
tiems komunistu planams. ,,Mokykla privalo buiti ne tik skleidé-
jas komunistiniy principu apskritai, bet ir ideologinés itakos ke-
lias, organizuotoja ir auklétoja proletariato... tikslu iSaukléti nau-
jaja karta buti tinkama stipriai pagristi komunizma" (Komunisty
partijos programa). D¢l to Dr. Dielininkaitis daro labai teisinga
iSvada, kad ,,yra visiSkai aiSku, jog tokia sistema jau savo prigim-
timi néra suderinama su bet kokia politinio, filosofinio ar religi-
nio neutralumo rasimi" (p. 23-24). Patys sovietu vadai, kaip Le-
ninas, Sulginas ir kiti, ai$kiai neigia mokyklinio neutralumo prin-
cipa (plg- p. 24). Vadinasi, mokyklinis sovietu monopolis yra rys-
kiausias ideologinio monopolio ikiinijimas.

Toliau Dr. Dielininkaitis apraso soviety monopolio iSsivysty-
ma. Pradzioj sovietai neturéje savo pedagogu-ideologu. Jie pri-
éme ir ivykde darbo arba aktyvings mokyklos principus, kaip juos
formulavo Dewey, Lay, Kerschensteineris ir kt. Bet pamazu mo-
kykla buvo performuota pagal sovietu ideologijos reikalavimus.
Ir Siandien aukléjimas Sovietuy Rusijoj yra normuojamas pagal
Siuos désnius. ,,Mokymas yra iSimtiné funkcija valstybés, kurios
valdzia priklauso komunistu partijai, palenkianciai be jokiuy kom-
promisy savo doktrinai visas aukléjimo istaigas. Privatinés mo-
kyklos neturi teisés egzistuoti. Tokie aukléjimo veiksniai, kaip té-
vai ir mokomasis personalas, nevaidina to pac¢io vaidmens, kaip
demokratiniu valstybiu mokyklinése sistemose. Jei tévai ir yra
kvieCiami bendradarbiauti mokyklos veikime, tai tiktai tuo bi-
du, kad juju bendradarbiavimas sutikty su tikslais, leistais komu-
nisty, partijos... Tévu susirinkimai negali turéti jokios itakos ideo-
loginei (doctrinal) mokyklos dvasiai. Jie patys privalo nusilenkti
propagandai idéju, skelbiamuy mokykloje... Mokomasis persona-
las savo ruoztu yra laisvas tik tada, kai jo sajudziai derinasi su
bendraja komunistu partijos linija... Stai kokie yra pagrindiniai
komunistinio aukléjimo principai, bendrai bolSeviku partijos sie-
kimai ir rupesciai iSsaugoti revoliucini savo tiksla" (p. 43-44).
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2. Laisve Salia valstybes

Antroji valstybés ir ugdymo santykiu forma yra aukléjimo lais-
vé Salia valstybés. Sita forma, ir taja, kuria Dr. Dielininkaitis vadina
»sistema laisvés per valstybg", galima vadinti vienu vardu: ugdy-
mo laisveés sistema, kaip prieSingybé monopolio sistemai. ,,Mokyk-
lin¢ sistema, - sako autorius, - ivykdyta bet kurioje valstybéje,
kuri leidzia steigti ir tarpti laisvojo mokymo ir aukléjimo istai-
goms, pagal daugiau ar maZiau istatymu nustatytas salygas, yra
iprasta vadinti laisvojo mokymo sistema" (p. 45). Bet Sitoji laisvé
gali buti dvejopa: negatyviné ir pozityviné. Pirmuoju atveju valsty-
bé netrukdo ir nedraudzia laisvojo mokymo. Bet jam né nepade-
da: jo rémimo atzvilgiu valstybé laikosi pasyviai. Antruoju atveju
valstybé ne tik nedraudzia laisvojo mokymo, bet ji dar pozityviai
paremia. Cia valstybés nusistatymas yra aktyvus. UZztai ir gauna-
me du laisvojo mokymo tipus: laisvé salia valstybés, nes laisvasis
mokymas Cia tarsi atsiduria uz valstybés reikaly srities, kadangi
ji juo nesirtupina; ir laisvé per valstybe, nes Cia laisvasis mokymas
yra valstybés globojamas ir per valstybe igauna savo buvima bei
iSlikima.

Laisvé Salia valstybés yra vienas i§ biidu spresti klausimui,
kaip valstybé privalo elgtis su savo pilieiais, kurie neturi ir ne-
nori turéti vienoduy paZzitry, i pasaulj ir i gyvenima. ,,Galima tvir-
tinti, - teisingai sako Dr. Dielininkaitis, - kad Siandien né viena
kultiiringa tauta savo sudétimi néra homogeniska (p. 46) ideolo-
gijos atzvilgiu" (p. 46-47). Siandien tautos yra suskaldytos savo
pasaulézitroje, o laisvos minties ir laisvo ZodZio principai taji su-
siskaldyma dar labiau didina. Ir biitu gryna utopija suuniformuoti
Zmoniu galvojima ir suvienodinti juju paziuras.

Tai faktas, kurio negali paneigti né valstybé, jei ji nori garan-
tuoti savo pilie¢iams laiméta istoringj eigoj sazinés ir isitikinimu
laisve. ,,IS tikruju, demokratiné valstybé, nebiidama ideologijos
arba oficialinés tiesos teikéja, nesistengia pilieCiams sazinés srityj
isakyti kurias nors paZzitiras arba kuri nors vieng ideala (p. 47); ji
uzima tolerancijos ir neutralumo pozicija" (po 47-48). Bet kaip
bus su mokymu ir aukléjimu? Pedagoginis darbas negali biiti be
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pasaulézitros jau tik dé¢l to, kad jis yra Zmogaus rengimas gyveni-
mui. Kaip Cia turi pasielgti valstybé? Josios elgesys Siuo atveju
gali buti dvejopas: arba ji visai nesteigia mokymo bei aukléjimo
istaigu, jas afiduodama pasauléziuirinéms bendruomenéms, arba
leidZia Sios rusies bendruomenéms steigti mokyklas, kartu laiky-
dama ir savasias, kuriose ,,ji mokydina... dorovinés doktrinos, dau-
giau ar maziau bendrai pripaZistamos" (p. 50). Vadinasi, pasau-
lezitrini principa valstybinése mokyklose $iuo atveju apspren-
dzia daugumos nusistatymai ir pazitiros.

,Bet kad iSsaugotuy sazinés laisve ir patenkintu tuos piliecius,
kuriems nepatinka vieSojo mokyklinio mokymo neutralumas,
valstybé leidZia ir toleruoja laisvaji mokyma, tvarkoma istaty-
mo numatyty salygu ir josios kontroliuojama. Siu laisvuju istai-
gu atzvilgiu, skirtingu savo religiniu ar ideologiniu pobtdziu,
valstybé laikosi lygiai neutraliai. Vis délto laisvés Salia valsty-
bés pagrinde yra padéta pasyvaus neutralumo savoka. Valstybé
Siuo atveju pasitenkina pripaZinusi ir legalizavusi ikurima ivai-
riy, laisvojo mokymo istaigu, bet ji nesirupina ju buvimu, ji ne-
teikia jokios pozityvios pagalbos juju iSlikimui. Visa Siu istaigu
iSlaikymo naSta yra uzdedama ju steigéjams ir tévams tu moki-
niu, kurie jas lanko" (p. 50).

Suprantama, kad tokiu atveju neutralinémis mokyklomis ne-
pasitenking pilie€iai privalo turéti dviguby iSlaidu Svietimo reika-
lams, nes jie moka lygia dali su kitais vieSosioms mokykloms, ku-
riomis nesinaudoja, ir kartu iSlaiko laisvasias arba privatines mo-
kyklas, atitinkancias ju pasaulézitira. AiSku, kad Siuo atzvilgiu
pilie¢iai atsiduria nevienodoj buikl¢j, ir praktiSkai Cia paneigia-
mas lygybés principas. Guy Grand'as bando atsakyti i Sita prie-
kaiSta, kad ,tai yra lygiai tas pat, ka ir ipareigoti Zmogu mokéti
teatrui, kur jis gal né kojos nekelia, arba muziejui, nors jis visai
nemégsta dailiojo meno... VieSosioms mokykloms mokama dél
to, kad tai yra vieSoji tarnyba"... (p. 51). Tai yra tik i$ dalies tiesa.
Zinoma, visi pilie¢iai moka teatrui, nors ne visi ji lanko. Bet i$§
kitos pusés, argi privatinés mokyklos néra skiriamos vieSajai tar-
nybai? Ju palyginimas su teatru ar muziejum yra netikslus jau
vien dél to, kad Siomis istaigomis kiekvienas gali pasinaudoti, tuo
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tarpu neutraliomis mokyklomis daugelis negali, nes tai bty nusi-
Zengimas savo jsitikinimams, jeigu a§ nelankau teatro ar muzie-
jaus, tai dél savo nenoro. Bet a$ ji galiu lankyti ir uz Sita galimybe
sumoku tam tikra suma valstybés biudzetui. Tuo tarpu pasinau-
doti neutralinémis mokyklomis a$ negaliu, nes juju pasauléziiira
prieStarauja manajai, kurioje as turiu pareigos iSaukléti ir savo vai-
kus. Ir vis délto uz Sita negalimybe as privalau sumokéti. Ar tai yra
teisinga? Vadinasi, G. Grand'o palyginimas nevirto argumentu ir
nepateisino daromos tam tikrai pilieCiu daliai skriaudos.

Ryskiausiu Sitos formos tipu Dr. Dielininkaitis laiko prancii-
ziSkaja mokyklu sistema. ,,PranciiziSkoji mokykly sistema yra ti-
piskas ,,pavyzdys valstybinés ir centralizuotos sistemos" (p. 77).
»Mokyme valstybé turi pirmaeilés reikSmeés. Sitas valstybés vies-
patavimas aukléjimo sistemoje iS virSaus yra apréztas buvimu lais-
vojo mokymo, kuris yra ivykdytas tiktai privatinés iniciatyvos ir
esas Salia valstybés riupesciu”... (p. 80). Vis délto ir Pranciizijoj
galima pastebéti ,,tam tikru tendenciju, maZinanciu vieSpataujanti
valstybés vaidmeni iS§vidinéje mokyklu sistemos organizacijoj",
(p. 80) ,, Tarp svarbiausiy veiksniu, kurie mazina etatizma, gali-
ma pazyméti laisvojo mokymo buvima, ilgas ir tvirtas pedagogi-
nes pranciizy tradicijas, ekonominés industrializacijos augima, ku-
ris priverté steigti technikos mokyklas, iSsivysCiusias Salia uni-
versitety" (p. 81).

Pranciizy sistemai Dr. Dielininkaitis savo veikale skiria nema-
Za vietos (p. 52-84). éiajis iSdésto valstybés ir mokyklos santykiy
istorija Pranciizijoj nuo revoliucijos laiku ligi paskutiniu tenden-
ciju, linkusiu sukurti Prancuzijoj vadinamaja L 'Ecole Unique. Vie-
tos stoka ir Sio straipsnio pobtdis neleidZzia mums iSdéstyti Sito
konkretaus pavyzdzio visoj pilnumoj. Pasitenkiname iSkéle tik jo
esminj bruoza.

3. Laisvé per valstybe

Sistema laisvés Salia valstybés, zinoma, yra tobulesné uz mo-
nopolio sistema. Vis délto ir ji turi dar daug sunkenybiu. Visy
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pirma jau yra netikes tas dalykas, valstybé, resp. valdZia, spren-
dzia, kokia ideologija turi buti padéta i vieSojo mokymo ir auklé-
jimo pagrindus. Keiciantis valdzioms, kas ypa¢ daznai atsitinka
demokratinéj santvarkoj, keiciasi ir vieSuju ugdymo jistaigu ideo-
logija. O tai néra sveika nei paciai valstybei, nei ypa¢ patiems auk-
létiniams. Mokiniu tévai tokiu atveju yra verCiami atsiimti savo
vaikus i§ vieSuju istaigu ir rupintis privatiniy steigimu. Tuo budu
»kai kurios pilie€iu grupés jaucia, kad ju isitikinimai, ju pazitros
ar moraliniai jausmai esti iZeidZiami ir ju interesai paneigiami.
Tokiu atveju gema dél mokyklos astrios kovos, apie kurias kalba
daugelio dabartiniu valstybiy politiné ir religiné istorija" (p. 87).
Skriaudziamos grupés ne karta virsta tiesiog valstybe ardanciais
veiksniais.

Dél to valstybé privalo ieSkoti tokios formos savo itakai ugdo-
majam darbui, kad né viena pilieCiu grupé nesijausty esanti po-
dukra ar augintiné. ,, Taip suprasta demokratiné valstybé, - raso
Dr. Dielininkaitis, - ne tik leidZia ir toleruoja buvima individy ir
kolektyvu, iSsiskaidziusiy dél religijos, filosofijos ar tautybés, bet,
kai ju tikslai sutinka su bendrais valstybés interesais, valstybé ima
jas i savo rupesciu eilg ir teikia ju veikimui tiesioginés ir pozity-
vios pagalbos"” (p. 88). Sistemoje laisvés Salia valstybés Sitos bend-
ruomenés yra taip pat laisvos. Bet toji laisvé yra tik grynai nega-
tyvi. Tuo tarpu ¢&ia ,,8itu istaigy laisvé ir lygybé valstybés atZvil-
giu igyja naujo interpretavimo" (p. 89). ,, Pasyvus valstybés neutra-
lumas pasikei¢ia aktyviu neutralumu” (ibid.)... ,ldeologiné laisveé yra
ne tik leidziama Salia valstybés veikimo, bet platesniu ar siaures-
niu mastu ji yra realizuojama pacios valstybés arba su josios pa-
galba" (ibid.). D¢l to Sioji sistema visai teisingai Dr. Dielininkai-
¢io ir yra vadinama laisve per valstybe.

Kaip Sioji sistema apsireiSkia tikrumoj? Visu pirma skirtingoms
laisvoms mokyklinéms istaigoms patikrindama panaSias i§virS$i-
nes ju veikimo salygas, valstybé joms stato tiktai formalinj tikslq ir
i8 ju reikalauja kvalitatyvinés lygybés, bet ne mokymo ir ugdymo
principu fapatybés. Tuo budu visos konfesijos ir visos istatymu
leidziamos doktrinos, kuriu tikslai sutinka su bendruoju valsty-
bés tikslu, gali lygiai ir praktiSkai rasti vietos tautinio auklé¢jimo
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sistemoje” (p. 89). Vadinasi, valstybe, kaip buvo minéta, atsisako
buti reiSkéja kurios nors ideologijos, tegul ji btuty ir daugumos
pilieciy ideologija. Uztai Siuo atzvilgiu bet kuri konfesija ar dok-
trina valstybés akyse yra lygios vertés ir todél uzsitarnauja ly-
gaus traktavimo. Valstybé ¢ia neuniformuoja ir nemechanizuoja
paskiru pilie€iu grupiu. Ji pripaZista diferenciacijq. Bet i kitos pu-
sés, vienodu visu grupiuy traktavimu ji suveda jas vienybeén. Stai
dél ko Dr. Dielininkaitis ir laiko Sitokia forma sintetiniu valstybés
ir ugdymo santykiu problemos iSsprendimu.

»Sistema mokyklinés laisvés per valstybe yra pasekmé susidii-
rimo triju veiksniu: visy pirma, veiksniai ideologinés tvarkos, kaip
konfesijos ir ivairios pasauléziuros, toliau tie dalykai, kurie lieCia
Seimu arba draugiju teises, ir galop tai veiksniai, kurie priklauso
valstybei" (p. 91). Kitaip sakant, sistema laisvés per valstybg yra
suderinimas visu trijy pasauktuju ugdymo veiksniu: seimos, valsty-
bés ir BaZnycios, nes dr. Dielininkai¢io minimi ideologiniai veiksniai
(facteurs de l'ordre doctrinal) kaip tik ir randa rysSkiausios iSraiSkos
Baznycios teisése ugdyti. Yra visai aiSku, kad ugdymas be pasaulé-
zitiros yra negalimas. IS kitos pusés, taip pat yra aiSku, kad valsty-
bé, kaip valstybé, negali biiti reiSkéja né vienos pasauléziiiros, jei ne-
norime grizti i tuos laikus, kada vyravo obalsis ,, kieno valdZia, to ir
religija”. Tuo btudu lieka viena racionali ir teisinga iSeitis, kad vals-
tybés lygiai traktuotu visas pasauléziiirines grupes ir visoms joms
pozityviai padétuy ugdymo darbe. D¢l to ir sistema laisvés per valsty-
be darosi ne tik sintetiniu, bet ir teisingiausiu issprendimu Sitos taip ast-
rios ir kartu aktualios problemos.

Dr. Dielininkaitis, pasekdamas prof. St. éalkauskiu, Sia siste-
ma remia trimis principais:

1.Tévu laisvés teigti ir pasirinkti mokyklas.
gitoji laisvé kyla i§ ugdomosios tévu pareigos ir yra suriSta su
Zmogaus prigimties laisvemis. Valstybé gali versti mokyti, gali nu-
statyti programa, gali kontroliuoti mokyma, bet ji negali isakyti
tévams siusti vaikus i Sitas arba anas mokyklas.

2. Mokyklinis teisingumas. Sitas principas plaukia
i$ pirmojo, nes jei ne visos mokyklos yra traktuojamos lygiai, tévu
laisvé parinkti savo vaikams mokyklas virsta fikcija. Jei valstybé
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privatiniuy mokyklu neremia, jei, dar daugiau, net nepripaZista
joms lygiuy teisiu, suprantama, kad tévai yra moraliai priversti siusti
savo vaikus i vie$asias mokyklas.

3. Mokykliné taika. Mokyklu organizacija turi buti
tokia, kad ji Zadintuy pilieCiuose solidaruma ir sugyvenima. Tuo
tarpu nelygus traktavimas kaip tik kirSina viena grupe pries$ ki-
ta. Atstumtieji negali sugyventi su favorizuojamais. D¢l to Siuo
atveju pati valstybés Svietimo politika ardo tauting ir valstybing
vienybeg.

Sity principu formulavimu baigiasi pirmoji Dr. Dielininkai-
¢io veikalo dalis. Antrojoj dalyj, pavadintoj ,, TipiSkos sintetinio
mokyklu problemos iSsprendimo apraiskos" yra iSdéstyta bel-
gu ir olandu mokyklu organizacijos sistemos, kaip Sito sinteti-
nio iSsprendimo pavyzdziai. Cia yra duota grazi Siu Saliy mo-
kymo istorija. Belgu, o ypa¢ olandu mokykliné santvarka ir ke-
lias i josios sukurima yra labai idomus ir pamokantieji dalykai.
Bet apie tai reiktu raSyti iStisa straipsni, juos ¢ia tenka mums
praleisti.

Vis délto reikia paminéti bendra politikos linkima mokyklu
organizacijos problema spresti sintetiniu budu. Siam dalykui
Dr. Dielininkaitis skiria viena antrosios savo veikalo dalies sky-
reli (p. 243-253). Pasirodo, kad pasauléZiuriniai skirtumai vis
labiau igyja tarptautinés teisés apsaugos, ir tuo budu mokymas
tampa ne vienos kurios valstybés grynai vidaus reikalas, bet vi-
s0s Zmonijos ir visu tauty rupestis. UZtai ivairiose tarptautinése
sutartyse ir net pac¢iame Tauty Sajungos pakte kreipiama nema-
Za démesio i mokymo bei aukléjimo dalykus. IS tikro po DidZio-
jo Karo pasirode stipri tendencija pagerbti individualius isitiki-
nimus, kas ir ugdymo reikalams davé nemaza naudos. Bet pas-
kutinés tendencijos hitlerizmo ir fasizmo - apskritai perdéto na-
cionalizmo ir valstybiSkumo - pavidale vél pamaZzu siaurina Si-
tas laisves. Valstybé itraukia i save privating iniciatyva ir ja pa-
mazu gniuzdo. Aukléjimas vél valstybinamas. Ar ilgai taip bus
ir kur Sitos tendencijos pakryps, dabar dar sunku pasakyti. Kei-
¢iantis paZziuroms i valstybés uzdavinius, gali pasikeisti ir vals-
tybés santykiai su aukléjimu.



4. Sintetinio issprendimo argumentai

Trecioje savo veikalo dalyje (p. 257-288) Dr. Dielininkaitis nag-
ringja argumentus, kurie paremia sintetini mokykly organizaci-
jos iSsprendima.

Pirmasis dalykas, kuris kalba uz laisve per valstybe, pasak Dr.
DielininkaiCio, yra Seimy ir pasauléZiariniy bendruomeniy troskimas.
Istorija aiSkiai rodo, kad mokyklinés kovos prasidéjo tada, kai vals-
tybé émé steigti neutralines savo mokyklas arba kai ji verté ivai-
riu nusistatymu Zmones lankyti tam tikros ideologijos mokyklas.
Sitoks susikirtimas kaip tik ir ivyko visu pirma su Seimomis, o
perjas su pasaulézitirinémis bendruomenémis ir galop su Bazny-
¢ia. Ir visai suprantama. N¢ viena Seima lengvai nesutiks, kad
josios vaikai butu aukléjami kitokioj pasauléziiiroj, negu yra ji pa-
ti. Aukléjimas ir pasauléZiura - vél pabréziame, yra dalykai, suristi
savo esme. Seimos ir pasauléziarinés skirtingos bendruomenés yra
pirmesnés negu valstybe. Todel isiki§imas | Seimos teises buvo
skaudus konfliktas, kuris traukiasi ir dabar. Be to, ,,valstybés isi-
kiSimas i Sig sriti, steigiant savo mokymo istaigas ir tvarkant mo-
kyma jau esanti su skriauda privatinei iniciatyvai, buvo paSauk-
tas daugiau politiniy negu pedagoginiy motyvu" (p. 258). Tai taip
pat negaléjo nesukelti Seimu prieS toki valstybés nusistatyma,.

Suprantama tad, dél ko Seimos ir apskritai pasaulézilirinés
bendruomenés troksta sintetinio mokykly problemos iSsprendi-
mo. Juk jis yra ne kas kita, kaip nauja forma atstatymas senuju
Seimos teisiu. Tai pripazinimas biitino sarySio tarp ugdymo ir pa-
saulézitros. Tai nuraminimas tu kovu, kurios batinai bus tol, kol
valstybé brausis i nelie¢iama Seimos sriti. Sitos kovos daro nema-
za skriaudos tiek pa¢ioms Seimomes, tiek valstybei, tiek galop nau-
jajai kartai, kuria savo viltis remia ir Seima, ir valstybé. Sintetinis
iSsprendimas pasalina Sitas nenormalybes ir todé¢l jis yra visy pir-
ma laukiamas. ,,gtai dél ko mums rodos, kad Sitie troSkimai yra
pirmoji priezastis, reikalaujanti sintetinio mokyklu organizacijos
problemos iSsprendimo” (p. 264).

Antrasis, dar svarbesnis argumentas uZ sintetini Sios proble-

mos iSsprendima yra privatinés iniciatyvos ir valstybés bendradar-
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biavimo butinumas aukléjimo darbe. Pasirodo, kad nei viena privati-
né iniciatyva, nei viena valstybé néra tinkama tobulam ugdymo
darbui. IS tikro, Belgijos, Anglijos ir Jungtiniu Amerikos Valsty-
biu patyrimas rodo, kad aukléjimo organizacija, palikta tiktai vie-
nai privatinei iniciatyvai, be valstybés isikiSimo (p. 269), dél vie-
Sojo gyvenimo intensyvumo ir dél susipynimo socialiniu salygu,
kuriose tenka tautoms jau iStisas Simtmetis gyventi, turi dideliu
spraguy ir ivairiu kategoriju mokykly pusiausvyroj, ir mokykluy is-
sklaidyme tam tikroj teritorijoj arba tam tikrose socialinése klasé-
se, ir galop grynai pedagoginiu atzvilgiu. Joms triksta visumos
aprépimo ir vadovaujancio elemento bendrojo mokymo Zygiuo-
se... Grynai privatinés iniciatyvos be valstybés pagalbos jau ne-
pakanka nei intelektualiniu, nei ypac finansiniu atzvilgiu, ne tik-
tai visiems tautinio gyvenimo reikalavimams, bet taip pat ir tam,
kad butu galima lenktyniuoti su pana§iomis vieSosiomis istaigo-
mis" (p. 269-270).

IS kitos pusés, nepakanka né vienos valstybés. ,,Savo unifor-
mizmu ir privatiniu neutralumu Sitoji sistema, negalédama ap-
imti tam tikruy konfesiniu ar ideologiniu pilie¢iuy grupiu, Zadina
tévu nepasitenkinima ir pastangas patenkinti savo norus Salia vie-
Sojo mokymo, kuriant laisvasias mokymo istaigas. Dar daugiau,
valstybinés sistemos yra anks$tai suriStos su valstybe arba, tikriau,
su vykdomaja josios valdzia, uz kurios daznai slepiasi viena ar
keletas politiniu partiju. D¢l to Sios sistemos mokyklos lengviau
(p. 270) yra palie¢iamos politiniu kovu, kurios suerzina daugiau
ar maZziau svarbias visuomenés grupes ir nuosekliai sukelia mo-
kyklines kovas. Pedagoginiu atzvilgiu tokios sistemos, priklau-
sydamos centralinés administracijos biurams bei ju valdininkams,
igauna biurokratinés dvasios bruozu, gaminan¢iu pedagogini su-
stingima. Atnaujinimas metodu, iniciatyvos zadinimas ir nauju
istaigy kurimas Cia sutinka daug sunkenybiu... Stokodama priva-
tinés iniciatyvos, valstybiné sistema tai apsniista, tai per staiga
kei¢ia metodus ir programas" (p. 270-71).

Vadinasi, pati privatiné iniciatyva reikalauja valstybés para-
mos, ir ugdomasis valstybés darbas troksta biiti papildomas pri-
vatiniu laisvu veikimu. Valstybé turi duoti privatinei iniciatyvai
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bendra krypti ir bendra tiksla, privatiné iniciatyva turi papildyti
valstybés nejudruma. Privatiné iniciatyva be valstybés yra per
daug pakrikusi ir iSsklaidyta. Valstybé be privatinés iniciatyvos
yra per daug suverzta ir centralizuota. Tik Situ dvieju jégu pu-
siausvyra laiduoja tinkama aukléjima. ,,Laisvoji visuomenés ini-
ciatyva ir valstybés isiki§imas i tautos aukléjimo visuma papildo
vienas Kkita ir moraliniu, ir finansiniu, ir pedagoginiu atzvilgiu"
(p. 272). Toki papildyma kaip tik ir duoda sintetinis mokyklu pro-
blemos iSsprendimas.

Kokios yra Sitokio iSsprendimo pasekmés? Ju Dr. Dielininkai-
tis pamini dvejeta: 1) geresnis panaudojimas privatinés ir viesosios
iniciatyvos ir 2) teisingesnis bendryjy lésy padalinimas.

Sintetinis iSsprendimas, pripazindamas vieSosios ir privatinés
iniciatyvos lygiareik§minguma aukléjime, iSvengia dvieju kras-
tutiniSkumu: ,, To, kuris neigia valstybei teis¢ tvarkyti aukléjima
irjuo ruipintis, ir to, kuris nori mokyma palenkti iSimtinei valsty-
bés vadovybei” (p. 273). Ir viena, ir kita nuomoné¢ yra nepilna,
nors ir turi savyje tiesos. Sintetinis iSsprendimas jas papildo leis-
damas apsireiksti privatinei iniciatyvai visu pilnumu ir kartu leis-
damas valstybei ja tvarkyti, prizituréti ir jai pagelbéti. Supranta-
ma, kad Sitoj sistemoj nezuista nei privatiniai sugebéjimai, kaip tai
daZnai ivyksta visiSkam suvalstybinime, kur formalumai kliudo
laisva veikima; nei nestokoja Cia tvarkos ir krypties, kas esti ten,
kur néra vieno tvarkytojo ir valdytojo. Tuo biidu privatiné inicia-
tyva ir vieSosios pastangos ¢ia yra geriau panaudojamos negu kur
kitur. ,,Pirmoji tautos aukl¢jimo darbe duoda ivairumo, o antroji -
vieningumo" (p. 278).

Tas pat yra ir su bendrosiomis 1éSomis. Valstybés 1éSos yra tei-
singiau naudojamos tada, kai visi pilieciai gali pasinaudoti tomis
istaigomis, kurioms tosios 1éSos yra skiriamos. Kas lie¢ia mokyk-
Iy organizacija, sintetinis iSsprendimas - tik vienas - Sitas 1éSas
teisingiausiai naudoja. Sistema laisvés Salia valstybés tam tikra
pilie¢iu dali apkrauna dvigubais mokesciais. Be to, neturtingos
Seimos yra tiesiog moraliai veréiamos siusti savo vaikus i joms
nepriimtinas viesasias mokyklas. Tuo tarpu sintetinis iSsprendi-
mas atiduoda kiekvienai ideologinei grupei pagal josios dydi tam
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tikra suma ir dél to nieko neskriaudZzia ir niekam nepataikauja.
ISskirstomasis  teisingumas yra jvykdomas mokykly atZvilgiu tik siste-

moje laisvés per valstybe.

5. Pats veikalas

Baigiant tenka pasakyti keletas Zodziu ir apie pati veikala. Sio
straipsnio skaitytojai galéjo susidaryti ispudzio, kad Dr. Dielinin-
kai¢io veikalas yra grynai teorinio pobudzio. Tuo tarpu tikrumoj
taip nera. Ispudis gal¢jo kilti dél to, kad mes atpasakojome tik
teorinius veikalo principus, praleisdami praktinius nagrinéjimus
ir pavyzdzius. Dr. Dielininkaitis savo knygoj yra sutelkes daugy-
be medZziagos apie belgu, olandu, pranctzu, rusu, Kvebeko ir kt.
mokykluy sistemas. Skaitant pacia knyga, i teorijg linkusiems Zmo-
néms net gali kilti pageidavimo, kad principinius-teorinius daly-
kus autorius butu plad¢iau panagrinéjes. Bet, kreipdamas daugiau
demesio i sociologini negu i pedagogini mokyklu org-jos pobudi,
Dr. Dielininkaitis visai teisétai daugiau vietos uzleido faktinés me-
dziagos tyrinéjimui. IS tikro, pvz., olanduy mokyklu sistema yra
iSnagrinéta labai placiai ir labai graZziai.

Veikalas duoda daug naudos tiek pedagogui, tiek sociologui.
Pirmajam atskleisdamas socialing mokymo reik§meg ir parodyda-
mas konkreCiu pavyzdziu; antrajam - duodamas pedagoginiu
principy ir nurodydamas ju reik§meg bei itaka socialiniam gyveni-
mui. Reikia tik pageidauti, kad autorius savo knyga, Zinoma, su
tam tikrais pritaikymais miusu Saliai, iSleisty ir lietuviSkai. O sky-
rius apie Olandijos mokykly sistema iS tikro vertétu tuojau iSversti
ir paskelbti arba broSitiros forma, arba bent kuriam zZurnale. Kas
paskaito prancuziSkai ir domisi mokymo klausimais, tam veika-
las labai rekomenduotinas.
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PROF. ST. SALKAUSKIO PEDAGOGIKA

Jo 50-ties metu sukakties proga
PasiaiSkinimas

Pries dvejus metus, pasibaigus mano doktorato egzaminams, prof.
Salkauskis man pasaké: , Tamsta dar per maza pamirSai”. Posakio
prasmé man i$§ karto buvo aiSki. Prof. Salkauskis yra mano Mokyto-
jas jau nuo 1926 metu, nors jo paskaity pradéjau klausyti tik 1928 m.
ir su juo arciau susiduriau tik 1930 m. Pirmoje eilgje filosofinés, o
paskui ir pedagoginés jo idéjos formavo visa intelektualini mano is-
sivystyma. Ju itakoje studijavau uZsienyje, raSiau disertacija ir ju ve-
damas laikiau doktorato egzaminus. Savaime suprantama, kod¢l as
dar buvau per maza pamirses to, kas buvo ne mano, o prof. Salkaus-
kio. Ir Siandien as$ esu dar per maza pamir$¢s. Man dar yra sunku
rasyti apie prof. §alkauski, nes man dar néra visiskai aisku, kur bai-
giasi Mokytojo pazitiros ir kur prasideda mokinio. Tai ypac reikia
pasakyti apie pedagogika.

Bet, iS kitos pusés, a$ imuosi Sito darbo su dideliu pietizmu. Prof.
Salkauskis man yra daug daugiau negu tik mokytojas paprasta Sito
ZodZzio prasme. Jis buvo pirmutinis, kuris mane pastumeéjo i dabarti-
ni mano kelia. Savo viduje a$ esu juo sekes, juo Zavejgsis ir su juo
kovoies. Ir Sitasai iSvidinis suaugimas, Sitoji patria spiritualis, kurios
Zymiu, pasiliks visame mano gyvenime, kaip tik ir kildina pietistinj
jausma, be kurio negalima kalbéti apie artima didzia asmenybe. To-
del ir Sitas straipsnis skaitytoju tegul blina suprastas ne tik kaip teo-
riné apzvalga, bet ir kaip pagarbos bei meilés pareiSkimas didziajam
mano Mokytojui.
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1. Filosofiniai pagrindai
1. Filosofija ir pedagogika

Kiekvienas tikras filosofas, filosofas, kaip ji suprato Platonas
ir kuriam jis skyré valdyti gyvenima, buitinai prieina prie pedago-
gikos. Visi didieji iSminties mylétojai, kurie Sitos iSminties ieSkojo
ne popieriui, bet gyvenimui, filosofines savo iSvadas apvainikuo-
davo pedagoginémis sistemomis arba bent ju apmatais. Tai yra
neiSvengiamas filosofijos likimas. Gyvenimiskoji - ne knyginé -
filosofija stengiasi gyvenime jsitvirtinti, stengiasi Sita gyvenima
perkeisti, perkurti ir sutvarkyti pagal savas koncepcijas. Filoso-
fas, kuris didZiomis intuicijomis yra pazings gyvenimo ideala, ne-
gali buti ramus, kol Sitas idealas yra tik jame, kol jis néra perkel-
tas i naujasias kartas ir kol jos Situo idealu negyvena. Filosofija
mir§ta kartu su filosofu, jei jis nesugeba savo koncepciju itvirtinti
savo amziaus aplinkoje.

Tuo tarpu tasai itvirtinimas gali ivykti tik pedagoginiu budu
,Kiekviena gyva pasaulézitira, - sako H. Rolle, - kuri turi savyje
gyvenimui formuoti plana, iSvidiniu biitinumu siekia tam tikros
pedagogikos, i$ kurios ji laukia nurodymu, kaip ikunyti josios skel-
biama gyvenimo ideala".' Tai tinka ir filosofijai. Siandien yra ais-
ku, kad kiekvienos pedagogikos pagrindas yra pasauléziirinis ar-
ba filosofinis. Bet Siandien taip pat vis labiau aiSkéja, kad kiekvie-
nos filosofijos atbaiga turi biiti pedagoginé. Filosofija pagimdo pe-
dagogika, o pedagogika duoda filosofijai priemoniu. Filosofija yra
idéju ir idealy kiiréja. Bet, kaip tokia, ji negali Situ idealu realizuoti.
Cia ji bitinai yra reikalinga pedagogikos paramos. Jei kuri nors
filosofija nesusiformuoja savos pedagogikos, ji visados lieka tik
teorijoje. Jai néra jokios vilties pereiti i praktini Zmoniu gyvenima
ir Sita gyvenima, pertvarkyti, nes gyvenimo pertvarkymas parei-
na nuo ugdymo, o ugdymas nuo pedagogikos. Stai kodel visi
didieji filosofai buvo kartu ir pedagoginiuy sistemu kiiréjai, nes
Sitomis sistemomis jie noré¢jo pakeisti savo meto ugdyma, o su

' Vierteljahrschrift fiir wissenschaftliche Piddagogik, 1926, p. 24.
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ugdymu ir pati gyvenima. Tai yra kiekvieno gyvenimo filosofo
kelias.

Toks pat kelias buvo ir prof. Salkauskio. Siandien prof. Sal-
kauskis Lietuvoje yra zinomas kaip vienodo stiprumo ir filosofas,
ir pedagogas. Bet taip buvo ne visados. Filosofijos studijas prof.
Salkauskis yra pradéjes dar toli prie§ kara. Tuo tarpu su pedago-
gika jis susidare tik Sveicarijos Fryburgo universitete karo pabai-
goje. Filosofinis prof. Salkauskio i§sivystymas buvo natiiralus ke-
lias i pedagoging jo sistema. Jo, kaip ir visy kituy pedagogu teore-
tiku, pedagogika yra ankstai susijusi su filosofinémis jo pazitiro-
mis, i$ ju kilusi ir jomis paremta. Todél bent bendriausiu prof.
Salkauskio filosofijos Zymiu atskleidimas yra biitinas, norint su-
prasti jo pedagogikos charakteri.

2. Prof. Salkauskio filosofijos kilmé

Prof. Salkauskis, kaip filosofas, yra iSauges i§ Rytu - i§ Solov-
jovo. Rytu filosofija yra charakteringa tuo, kad ji néra tiek racio-
naliné, kiek intuityviné, kad ji palie¢ia ne tik Zmogaus prota, bet
visa jo blitybe ir atpalaiduoja visas jo galias. Vakaru filosofai dau-
giau apie idejas mgsto, Ryty filosofai daugiau idéjomis gyvena.
Daug kas Rytu filosofija laiko fantastine. Tuo tarpu ji tikrumoj
yra gyvenimiskesné negu Vakaru filosofija, nes ji kyla i§ gyveni-
mo pajautimo, i§ gyvenimo jausmo, i§ susidurimo akis i aki su
gyvenimo gelmémis. Rytu iSmintis yra ne iSskaityta, bet iSgyven-
ta iSmintis.

Solovjovas, kuris Rytu filosofijos pradus galbiit geriausiai yra
i$vystes, buvo pirmas filosofinis prof. Salkauskio mokytojas. Vé-
liau prof. Salkauskis sakosi nutoles nuo Solovjovo. Tebiina man
leista C¢ia pridurti, kad Sitas nutolimas nuo rytietiSkojo pasaulio
suvokimo ir ai§kinimo prof. Salkauskio filosofijoje néra didelis.
Visos giliausios ir idomiausios koncepcijos, kuriomis Zavisi musu
jaunieji intelektualai, prof. Salkauskio yra sukurtos Ryty i$min-
ties itakoje. Sito teigimo &ia negalime irodinéti. Tai gal teks pada-
ryti veliau. Cia tik viena ai$ku, kad Solovjovo filosofija paliko ne-
isdildomu, Zygiu prof. Salkauskio minties kelyje.
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Bet pats gyvenimas padaré, kad prof. Salkauskis pasisavi-
no ir Vakary iSminti. Be Solovjovo, prof. Salkauskio mokytojas
buvo ir §v. Tomas Akvinietis, kurio pasauléziliroje susikaupé
visa Vakary dvasia. Fryburgo universitete prof. Salkauskis yra
sistematingai iS¢jgs tomistinés filosofijos kursa ir Sitos filosofi-
jos itakoje paraS¢s savo disertacija - apie Solovjovo pasaulio
sielos koncepcija. Sitas darbas buvo, bent prof. Salkauskis taip
isitikings, nukrypimas i§ Rytuy i Vakarus. ,,Autorius disertacija
apie pasaulio siela Solovjovo filosofijoje, sako prof. Salkaus-
kis, yra sykiu tiek dékingumo, kiek ir emancipacijos iSraiSka
atzvilgiu i filosofa, kuris pirmas yra suzadings autoriuje filo-
sofijos meilg ir pakreipgs ji i savo minties vaga". SuZavétas pla-
¢iu sintetiniu Solovjovo uzsimojimu, autorius bandé¢ iSaiSkinti
ir pateisinti centring intuityvinio jo sintetizmo koncepcija, ku-
ri, kad ir buvo tiek pacio Solovjovo, kiek ir jo sekéju skelbiama
prie kiekvienos progos, taciau nebuvo iki Siolei sistemingai iS-
destyta ir kriti§kai patikrinta. Sitokiu sistemingos apologijos
tikslu ir buvo autoriaus sumanyta minétoji disertacija. Dirbda-
mas Sita darba, autorius beveik iki pat galo, blitent, neprieida-
mas tik kritiSkosios jo dalies, turéjo vilties apginti Solovjovo
koncepcija ir todél visa laika stengési iSrodyti ja i stipriausios
pusés. Taciau, kai teko viskas suimti kriivon, autoriui galuti-
nai paaiskéjo, kad Solovjovo koncepcija apie pasaulio siecla ne-
gali buiti pateisinta kritiSkosios minties Sviesoje. Tuo paciu lai-
ku aristoteliSkos - tomiskos filosofijos studijavimas autoriu itik-
rino, kad tarp Platono intuityvinio sintetizmo, kuriuo seké So-
lovjovas, ir Aristotelio intelektualinio bei integralinio sintetiz-
mo, kuriuo seké Sv. Tomas Akvinietis, yra istorinés evoliucijos
arba net skirtumo filosofinio subrendimo atzvilgiu, nors tarp
ju dvieju apskritai néra principialaus prieStaravimo, kaip kad
tokio prieStaravimo néra tarp romantinio jaunatvés idealizmo

ir idealinés pilnutinio subrendimo nuotaikos"’.

* Logos, 1926, nr. 2, p. 125.
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3. Integralinis sintetizmas

Paskutinis sakinys parodo, kaip prof. Salkauskis yra nusista-
tes dvieju didziausiu ir galingiausiu filosofiniu sroviu atzvilgiu:
platonizmo ir aristotelizmo. Budamas ju abieju itakoje prof. Salkaus-
kis negaléjo pasisakyti nei uz Solovjova, nei uz Sv. Toma. Jis noré-
jo Solovjovo pazadinta savo dvasios intuicija suderinti su §v. To-
mo sistemos i§lavintu protu. Pats tad prof. Salkauskio minties issi-
vystymas ji vedeé integralinio sintetizmo keliu. Jo filosofijoje Rytu pra-
dai yra derinami su Vakaru pradais, Rytu veizdéjimai yra patei-
sinami kritiSku protu ir paremiami logiSkais argumentais.

Siuo atzvilgiu prof. Salkauskis savo filosofija kaip tik vykdo ta
uzdavini, kurijis stato visai lietuviuy tautai: realizuoti Ryty ir Vaka-
ry sinteze. Integralinis sintetizmas yra pirmutiné ir aiSkiausia prof.
Salkauskio filosofijos Zymé, kuri lemian&ios itakos turéjo irjo pe-
dagogikai.

4. Idealistinis realizmas

Platonas ir Solovjovas yra filosofai idealistai. Aristotelis ir
§v. Tomas yra filosofai realistai. Prof. Salkauskis, derindamas sa-
vo mintyje abi Sitas filosofines sroves, neatitriitko nuo realios bii-
ties, kaip Platonas. Betjis nepaneigé né auksStesnio idéju pasaulio,
kaip Aristotelis. PlatoniSkuju pirmavaizdZziu Sv. Augustino pras-
me koncepcija prof. Salkauskio filosofijoje yra labai gyva. Bet, i§
kitos pusés, realybés pajautimas ir josios vertinimas ¢ia taip pat
néra sunykes. Prof. Salkauskio filosofijos pagrindiné mintis yra ta,
kad realybé stengiasi pakilti ligi savo pirmavaizdZio ir su juo sutapti.
Siuo atzvilgiu prof. Salkauskio filosofija yra idealistinis realizmas.

Sitas pobudis padaro, kad prof. Salkauskis yra gyvenimo filoso-
fas. Nei savo disertacijoje, nei vélesniuose veikaluose jis nespren-
dé specialiu gnoseologijos arba bendrosios metafizikos klausimu.
Visa jo filosofija yra pavesta gyvenimo problemoms: gamtai, kul-
tarai ir religijai. Pries keleta mety prof. Salkauskis viename inter-
viu yra pareiskes nora paraSyti visa gyvenimo filosofijos sistema.
Tikékimés, kad Sitas noras bus realizuotas, jei tik leis profesoriaus
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sveikata. Ligi §iol prof. Salkauskio démesys buvo sukoncentruo-
tas i kulturg, ir kulturos filosofijoje jis yra pasiekgs Zymiausiu re-
zultatu.

Kultiiros problema susidométi prof. Salkauski verté vis dides-
nis jo atsidéjimas pedagogikos mokslui. Prof. Salkauskiui buvo
aiSku, kad ,,visuomenés kultiiringumas ir jos pedagoginé sistema
turi vienas antrai griZtamos itakos"’. Todél ,,pedagogas, nesio-
rientuojas laisvai ir samoningai kultiiros problemoje, bus visados
linkes nesamoningai ir pasyviai plaukti su srove ir laiku ir nepa-
jégs sunaudoti aukStiems ugdymo tikslams tu galimybiu, kuriy
yra laisvoje Zmogaus asmenybéje”*. Net ir pati kultiiros filosofija,
kurios sisteminis kiréjas prof. Salkauskis yra pirmas ne tik Lietu-
voje, bet ir Europoje, jo buvo laikoma ,savo riSies filosofiskaja
ivada i kultiirinius pedagogikos uzdavinius"’.

Sitas prof. Salkauskio filosofijos palinkimas i gyvenima ir spe-
cialiai i kulturos problemas, Sitas idealistinis realizmas turéjo, kaip
matysime, didelés itakos jo pedagoginiu koncepciju iSsivystymui
bei santvarkai.

17. Sistemos metmens
1. Bendrieji ugdymo pagrindai

Prof. Salkauskio pedagogika yrafilosofinio pobadzio. Prof. Sal-
kauskis néra grynas ugdymo filosofas, kaip Krieckas® arba Wen-
slovas’. Bet jis néra né grynas ugdymo praktikas. Savo pedagogi-
koje jis nori suderinti ugdymo patirtis su ugdymo filosofijos iSva-
domis ir tuo budu sukurti filosofine pedagogikq, kuri butuy reiks-
minga ir pedagoginei praktikai, ir naujai atsirandanciai ugdymo

* Kultaros filosofijos metmens, Kaunas, 1926, p.6.
‘Ibd.

*Ibd.

® Philosophie der Erziehung, Jena, 1930.

7 Plg. Metaphysik der Erziehung, 1933.
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filosofijai. Sitas bendriausias bruoZas yra Zymus visose prof. Sal-
kauskio pedagoginese disciplinose. Ir &ia prof. Salkauskis islaikée
sintetini savo linkima: gyvenimq suderinti su idéja.

Prof. Salkauskio pedagogika yra ifaugusi i§ jo gyvenimo filo-
sofijos ir yra ja paremta. Tuo tarpu gyvenimas, pasak prof. Sal-
kauskio, turi tris pagrindines sritis: prigimti (gamta), kultiirg (ci-
vilizacija) ir religija (BaZnycia); tris pagrindinius ruoZus: teorini,
praktinj ir estetini; galop keturis pagrindinius a#Zvilgius: indivi-
dualini, visuomenini, tautini ir tarptautini. Todé¢l ir ugdymas, ku-
rio integralumo siekia visa prof. Salkauskio pedagogika, turi ap-
imti visa gyvenima: ,Integralinis arba pilnutinis yra ugdymas,
kuris reiSkiasi visais funkcionaliniais savo aspektais, eina visas
ugdomasias funkcijas ir vykdo visus ugdomuosius uzdavinius pa-
gal tris ugdymo sritis, trisjo ruoZus ir pagrind iniusjo atZvilgius"’.
Funkcionaliniais ugdymo aspektais prof. Salkauskis vadina tai,
ka F. Eggersdorferis laiko pagrindinémis ugdymo funkcijomis
(Grundfunkcionen’), bitent: auginimq-globojimq, lavinimq ir aukléji-
mq. Tuo tarpu pagrindinés ugdymo funkcijos prof. Salkauskis yra:
perteikimas, isvystymas ir jjungimas.” Pilnutinis tad ugdymas prof.
Salkauskio supratimu bus tik tas, kuris Zmogu ir augins, ir lavins,
ir auklés, kuris jam perteiks gyvenimo gérybes, isvystys jo sugebéji-
mus ir jjungs ji i visuomenini gyvenima ir i jos kiirybini darba'’,
kuris apims gamtine kultiurine ir religine gyvenimo sriti; kuris ne-
apleis nei intelektualiniy, nei moraliniy, nei estetiniy galiu; kuris Zmo-
gu padarys asmenybe, visuomenés, tautos ir Zmonijos nariu. Tik Sity
reikalavimy $viesoje galima suprasti sintetine prof. Salkauskio ug-
dymo aptarti: ,,Ugdymas yra globojamasis, lavinamasis ir aukle-
jamasis veikimas, kuriuo suaugusi karta stengiasi paruos$ti gyve-
nimo tikslams priauganciaja karta su prigimtiniuy, kulttiriniu ir

religiniu visuomeneés gerybiy pagalba"'’.

* Ivedamoji pedagogikos dalis, Kaunas, 1935, p. 22.
’ Plg. Jugendbildung, Miinchen, "™1933, p. 9.

" Plg. Prof. Salkauskis, op. cit., p. 12.

"' Prof. Salkauskis, op. cit., p. 13.

2 Op. cit. ibd.
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Bendruosius ugdymo pagrindus prof. Salkauskis yra tyrinéjes
pagal keturias Aristotelio priezastis: vykdancigja, materialine, for-
maline ir siekiamgjq.

Vykdancioji ugdymo priezastis arba ugdymo veiksniai prof. Sal-
kauskiui yra paSauktieji ir atsitiktiniai. Prie pirmuju priklauso sei-
ma, valstybé ir BaZnycia, kurios yra pasauktos i§ prigimties; ir ug-
domosios jstaigos bei jaunuomenés ugdymosi organizacijos, kurios yra
pasSauktos i§ paskirties. Atsitiktinius ugdymo veiksnius sudaro
Seimos dalyviai, draugai, téviské, aplinka, gamta ir klimatas; té-
vyne, tauta ir kultiros lytys."”

Materialiné ugdymo priezastis yra pats ugdytinis arba augas
7mogus. Prof. Salkauskis ¢ia yra iskéles idomia minti, kad ugdyti-
nis ugdyme yra ne tik veikinys, bet ir veiksnys, vadinasi, kad jis néra
ugdymui tik objektas, bet ir subjektas. Ugdymo galimumo atZzvil-
giu prof. Salkauskis, kaip ir visur kitur, yra sintetikas. ,, Ugdymas
i§ tikruju néra nei beviltiSkai nepajégus, nei visagalis: jis yra sék-
mingai i§davus, bet jo galimumai yra riboti"". Sity apribojimy
gali atsirasti ir i$ paties ugdytinio, ir i§ ugdytojo, ir i$ juos supan-
Cios aplinkos.

Formaling ugdymo prieZasti, prof. Salkauskio supratimu, su-
daro ,tie veiksniai, kurie ugdytinj apsprendzia ir formuoja..., ku-
rie $iaip ar taip formuojamai veikia ugdytini"'’. Tokiu veiksniy
esama ketverto: wugdomasis idealas - ugdytinio prigimtis ir asmuo,
ugdytojo asmenybé ir ugdomosios geérybés. Ugdomasis idealas turi
vienodos reik§més ir auginime, ir lavinime, ir aukl¢jime. Paties
ugdytinio vaidmuo yra ypatingai rySkus auginime - globojime,
kadangi ,,auga ir iSsivysto pats ugdytinis, nes jame gludi prigim-
ties tendencijos ir asmeniniy pastangu $altinis"'®. Ugdytojo asme-
nybes formuojancioji itaka ypatingai pasirodo aukléjime, nes ,,¢ia
turi sugestyvinés reikSmés ne tik tai, ka ugdytojas skelbia, bet tai,
koks jis pats yra"'"". Galop ugdomuju geérybiu veikimas labiausiai

" Plg. op. cit., p. 38-46.
" Op. cit., p. 26.
" Op. cit., p. 46.
“Op.cit., p. 47.
"Op. cit., p. 48.
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pasirodo lavinime, nes ,Jlavinimas yra formavimas labiau negu
kuris kitas ugdymo aspektas"'®.

Siekiamoji ugdymo priezastis yra patsai ugdymo tikslas. Ugdy-
mo tikslas, pasak prof. Salkauskio, gali bati tiesioginis ir netiesiogi-
nis. Tiesioginis ugdymo tikslas ,,yra ugdomosios vertybés subjek-
tyvine prasme, arba ugdytinio nusiteikimai, kuriy pagalba tik pas-
" Sitie gyvenimo tikslai kaip
tik ir sudaro netiesioginius ugdymo tikslus, , kurie yra siekiami

kui galima siekti gyvenimo tikslu

su tiesioginiy tikslu pagalba arba per tiesioginius tikslus™.

Nuo ugdymo tikslo prof. Salkauskis skiria ugdomaji idealq, ku-
ris ,,yra visu pirma tasai konkreciai isivaizduojamas ugdytinio
tipas, kuri ugdytojas yra pasiryzgs realizuoti ugdomuoju veiki-
mu... Idealas yra stipriai pergyvenama gérybé, turinti labai su-
gestyvaus tikslo reikSme. Todél idealas vaidina ugdyme, kaip ir

"2 Sito idealo

kitose zmogaus veikimo risyse, labai didelg role
supratimas ir jo turinys pareina nuo pasauléziiiros.

Tokia yra paciy bendriausiu ugdymo pagrindu koncepcija prof.
Salkauskio pedagogikoje. Cia aikiai matyti prof. Salkauskio pa-
stangos savo filosofini integralini sintetizma pritaikyti pedagogi-
nei sistemai ir tuo biidu sukurti paedagogiam perennem.

2. Fizinio lavinimo principai

Prof. Salkauskis, kurdamas pedagogine savo sistema, atsire-
mia, kaip matéme, | gyvenimo filosofija, susidedancia i$ triju pa-
grindinivu, disciplinu: prigimties filosofijos, kultiros filosofijos ir reli-
gijos filosofijos. Sitos trys disciplinos lie¢ia tris pagrindines gyveni-
mo sritis: prigimtj, kultirq ir religijq, kurioms visoms ugdymas turi
7mogu prirengti. Todél visas didelis ugdymo plotas prof. Salkaus-
kiui pasiskirsto i tris pagrindines sritis: jfizinj, kultarinj ir religinj
ugdymq. Savo sistema prof. Salkauskis jau yra i§vystes ligi religi-

* Op. cit., p. 49.
" Op. cit., p. 17.
**Tbd.
' Tbd.



nio ugdymo. Sios srities jis dar néra lietgs, nors pagrindiniu prin-
cipu jau galima rasti jo studijoje ,, Pilnutinio ugdymo gairés" * Uz-
tat kitos dvi ugdymo sritys - fizinis ir kultiirinis ugdymas - prof.
Salkauskio jau yra iSvystytos tiek, kiek misu salygose ligi Siol bu-
vo galima.

Fizinio lavinimo teorijai prof. Salkauskis yra visy pirma nusi-
pelngs tuo, kad jis aiSkiai ir itikinamai gina josios vieta pilnutinés
pedagogikos sistemoje. Nesutikdamas su Gessenu, kuris fizini la-
vinima skiria ne pedagogikos, bet higienos sric¢iai, prof. Salkaus-
kis sako, kad toks teigimas ,,neteisétai susiaurina pedagogikos ob-
jekta, apribodamas ji viena tik kulturos sritimi. I§ tikruju, peda-
gogika turi apimti visa ugdymo plota, o ne viena tik kulttirinio
lavinimo sriti. Ugdymu, imamu visoje jo platumoje, Zmogus turi
biiti ruoSiamas pilnutiniam gyvenimui, kuris yra Zymiai plates-
nis uz kulturos reiSkimosi plota. Pilnutinis gyvenimas suima i sa-
ve, tarp kitko, fizinés Zmogaus prigimties klestéjima, ir to pakan-
ka, kad jis buty pedagoginio tyrinéjimo objektas, kai jis yra sieki-
mas suaugusios kartos veikimu nesuaugusiajai. Tuo buidu fizinis
lavinimas yra placiai suprasto ugdymo dalis, ir atitinkamai fizi-
nio lavinimo teorija yra viso pedagogikos mokslo $aka"*.

Si klausima iSkeliame dél to, kad labai daznai vadinamoji k-
no kultira yra laikoma lyg ir nepriklausoma gyvenimo sritimi, ir
fiziniam lavinimui daZnai yra netaikomi bendrieji pedagogikos
reikalavimai. Yra Zmoniu, kurie fizini lavinima per maZa vertina
ir jo reikalais beveik visai nesirtipina, patys pasilikdami tik kultii-
rinio ir religinio ugdymo srityse. Yra taip pat zmoniu, kuriems
fizinis lavinimas sudaro viska, ir jie nesujungia jo su kultliriniu
bei religiniu ugdymu. Pirmieji nepastebi, kad zmogus, fiziskai auk-
1¢jamas viena kryptimi, sunkiai gali biiti aukléjamas kulttriSkai ir
religiSkai kita kryptimi. Antrieji nepastebi, kad Zmogus be kultii-
rinio ir religinio ugdymo yra daugiau iSdresiruotas negu iSugdy-
tas zmogus. Prof. Salkauskis, kovodamas uZ fizini lavinima pil-
nutiniame ugdyme ir uz fizinio lavinimo teorija pilnutinéje

> Plg. ,Romuva", 1922, nr. 2.
** Fizinis lavinimas ir jo tikslai, Klaipéda, 1928, p. 4-5.
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pedagogikoje kaip tik ir reikalauja, kad fizinis lavinimas nebtty
nei ignoruojamas, nei atskiriamas nuo kultiirinio bei religinio ug-
dymo. Misu dienoms Sitas reikalavimas yra ypac aktualus, nes
dabar, sakoma, filosofiné antropologija vél atrado Zzmogaus kii-
na’. Vitalinis pradas dabar virsta pagrindu naujai pasaulézitirai,
tod¢l tinkamas susiorientavimas Sioje srityje visiems yra bitinas.
Prof. Salkauskio fizinio lavinimo principai ¢ia kaip tik ir yra ge-
ros vedamosios gairés.

Fizinis zmogaus pradas prof. Salkauskio pazilira yra atrama
dvasiniam pradui, kaip visa prigimtis yra atrama kulttiriniam
dvasios veikimui. Tuo paciu ir fizinis lavinimas yra atrama kul-
tiriniam bei religiniam ugdymui. ,,Lemtas dvasinis aukléjimas
bei lavinimas negali buti vykdomas be reikiamo fizinio lavini-
mo"*... Bet, kaip pats fizinis Zmogaus pradas savo prasme igyja
tik i dvasinio prado, taip ir fizinio prado lavinimas yra pra-
smingas tik rySium su dvasinio prado reikalavimais. , Lemtas
kiino lavinimas téra galimas vien sarySyje su dvasiniu aukléji-
mu bei lavinimu."** , Tikra fizinio lavinimo (12) reik§mé pasiro-
do pareinanti nuo to, kiek jis palengvina zmogui atlikti savo gy-
venimo uzdavinius ir pasiekti savo pasaukimo tikslus".”” Todél
prof. Salkauskiui fizinio lavinimo tikslas yra ,,fizinis Zzmogaus
galingumas, palenktas aukS$tesniems gyvenimo tikslams"*®, o
,bendrasis fizinio lavinimo uzdavinys ir yra suteikti auklétiniui
maksimas fizinés energijos, iSskleidziant fizinéje jo prigimtyje
arba kiine nusiteikima tarnauti aukStesniems gyvenimo tiks-

lams"”.

Bendro fizinio Zmogaus galingumo ,,pagrinda sudaro sveika-
ta, jo dinamini pasirei§kima - stiprumas ir i§virSing jo iSraiska -
grazumas. Kitaip sakant, specialesniais objektyviniais fizinio la-

** Plg. Prof. /. Tennis. Die Wiederentdeckung des Leibes i. d. phil.
Anthropologie der Gegenwart, ,Bildung u. Erziehung", 1936, 2.

* Prof. Salkauskis, op. cit., p. 11.

** 1bd.

 Op. cit.,, p. 12-13.

* Op. cit., p. 16.

® Op. cit.,, p. 17.
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vinimo tikslais yra sveikata, stiprumas ir grazumas"*>’

. I$ kitos pu-
sés, prof. Salkauskis reikalauja, kad kiinas baty nusiteikes patar-
nauti dvasiai. Tuo tarpu Sitas patarnavimas ,,gali reikstis arba teo-
ringje pazinimo srityje, arba praktinéje veikimo srityje, arba, pa-
"' Teoringje srityje, pasak prof.
Salkauskio, kiinas gali patarnauti dvasiai tiksliu jusliy bei jausliy
veikimu, nes paZinimas visados yra atremtas i pojuciy veikima.
Tiksliai pojuc¢iams neveikiant, ir dvasinis pazinimas yra menkas.
Praktinéje srityje kiinas patarnauja dvasiai savo paslankumu ,pa-
lenkti visa savo energija valios reikalavimams"’’. I§tizes kiinas
apsunkina valios pasiryzimu, {vykdyma. Cia tarp valios noro irjo
ivykdymo atsiranda per didelis tarpas. Estetinéje srityje kiinas pa-
tarnauja dvasiai, nusiteikimu savaimingai kiirybai, ,kas tiesia mate-

rialini pagrinda dailiajam menui".”

galiau, estetinés kiirybos srityje

Tarp Situ triju dvejetu: sveikatos ir tikslaus pojuciu veikimo,
stiprumo ir fizinés energijos palenkimo valiai, graZzumo ir nusi-
teikimo savaimingai karybai, prof. Salkauskis suseka organiika
ry$i. Pirmieji dalykai yra Saltiniai, i§ kuriy iSplaukia antrieji: tiks-
lus pojiciu veikimas kyla iS sveikatos, fizinés energijos, paklu-
simas valiai - i§ stiprumo ir nusiteikimas savaimingai kiirybai -
i§ graZumo, nes tikras kiino grazumas prof. Salkauskiui pareina
nuo to, ,kokiame laipsnyje dvasinés sielos esmé perSviecia iner-
tinga, kiino medZiagg ir ja tikslingai apvaldo” **. Sitas tikslingas
apvaldymas kaip tik ir padaro, kad kuinas igyja nusiteikimo kurti
savaimingai be didesniu pacios dvasios pastangu. Jeigu kiiry-
boje kunas butuy kiekviena karta isakinéjamas, jokis kuriamasis
medZiagos apvaldymas buty negalimas. Tode¢l aukléjant fizini
Zmogaus prada reikia ji aukléti trimis pagrindinémis linkmeémis:
reikia lavinti pojucius ir tikslinti jy veikimy, reikia Zadinti fizine ener-
gijy ir josios veikimq nukreipti valios pageidaujama linkme, reikia ga-

lop perskverbti kiuninj pradq dvasine Zmogaus esme, kad tuo budu

¥ Op. cit.,, p. 19.
' Ibd.
* Ibd.
* Ibd.
*Op. cit., p. 37.
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kiinas pasidarytu tobulas pagalbininkas kiirybiniame zmogaus
darbe.

Tokie yra patys svarbieji fizinio lavinimo pagrindai, ant kuriu
prof. Salkauskis stato itisa fizinio lavinimo teorija. Reikia pripa-
zinti, kad savo koncepciju gilumu, platumu ir originalumu prof.
Salkauskio fizinio lavinimo teorija yra vienintelé Sios rusies viso-
je pedagogingje literatiiroje. Man atrodo, kad ji yra originaliausia
ir visoje prof. Salkauskio pedagogikoje.

3. Mokykly tvarkymo principai

Lavinimo mokslas prof. Salkauskiui tenka déstyti jau nuo pat
universiteto darbo pradzios. Bet lavinimo teorija iStisai ir siste-
minga, nors ir sutrumpinta, jis pradéjo spausdinti tik Siu metu
,Lietuvos Mokykloje". Todél kol ji néra baigta, negalima dar tiks-
liai nurodyti pagrindiniu prof. Salkauskio didaktikos principu.
Siuo tarpu mums reikia pasitenkinti tik mokykly organizacijos
problema, kuria prof. galkauskisjau yra senokai iSsprendes. Mo-
kyklu organizacijos problema misu kraste dabar yra ypac aktua-
li, ir pats prof. Salkauskio iSsprendimo btidas yra labai priimtinas
ir racionalus. Todél ties Sita prof. Salkauskio lavinimo teorijos vieta
ir norétume truputj ilgiau apsistoti. Jubiliejaus metu reikia iSkelti
tai, kas Jubiliatui galbiit labiausiai riipi ir ko jis labiausiai troksta
misy tautai.

Racionalia mokyklu organizacijos sistema prof. Salkauskis re-
mia keturiais principais: 1. Mokymo laisvés; 2. Mokyklinés laisvés; 3.
Mokyklinés teisybés ir 4. Mokyklinés taikos.

»Mokymo laisvé, sako prof. Salkauskis, yra faktinai tiesioginé
iSvada i$ suderinimo kity konstituciniy laisviu, kuriomis yra sa-
zinés, zodzio ir susidraugavimo laisvés. Mokymo laisvés pripa-
zinimas randa racionalaus pateisinimo tarp kitko tame fakte, kad
tévai turi teisés ir sykiu prievolés suteikti savo vaikams tokio mo-
kyklinio lavinimo, kuris, ju supratimu, yra tinkamiausias. O ka-
dangi atskiros Seimos, tik susibiirusios tokiu ar kitokiu biidu, te-
pajégia laiduoti mokyklinio lavinimo organizacija, tai, savaime
suprantama, kad mokymo laisvé nuosekliai veda prie mokyklu
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steigimo laisvés, arba, kitaip tariant, kad mokykly steigimo laisvé
gludi jvystyta mokymo laisvéje.

Tam atsitikimui, kai tévai nedalyvauja tiesioginiu biudu mo-
kykly steigime, galioja mokyklinés laisvés principas. Jis reikalauja
laiduoti tévams laisve pasirinkti savo vaikams mokykla pagal sa-
vo nuozitira. Valstybé gali tévams uzdéti prievolg mokyti savo
vaikus pagal tam tikra minimaling programa; ji net gali nuo ju
pareikalauti leisti savo vaikus i mokyklas apskritai; bet ji negali
jiems uZzdeti prievoles leisti savo vaikus i tam tikras mokyklas,
kuriu pasirinkimas néra laisvas, Sitokis suvarzymas tampa mo-
kykline prievarta, kuri faktinai paver¢ia mokymo laisve fikcija,
neturincia jokios realios reik§més. Taigi (4 p.) mokyklinés laisvés
principas yra ne kas kita, kaip mokyklos pasirinkimo laisvé, kuri princi-
pialiai negali buti suvariyta reikalavimais rinktis tam tikrq mokyklq.

Kad pirmos dvi laisvés, t. y. mokymo ir mokyklos pasirinki-
mo laisvés, turétu visados vienodai realios reik§més, reikalinga
toliau mokykly organizacijoje mokyklinés teisybés principas. Kiek-
viena teise i laisvg tampa apgaulinga, jei nuo Zmoniy yra atima-
mos lygios apsireiSkimo galimybés. Todél irgi mokymo ir mokyk-
los pasirinkimo laisvés tampa apgaulingomis, kai viena kuri mo-
kykly rasis yra labiau uz kitas favorizuojama valstybinés organi-
zacijos priemonémis... Todé¢l principialiai privalu reikalauti, kad
mokyklu organizacijos sistema ne tik laiduoty mokymo ir mo-
kyklos pasirinkimo laisve, bet dargi sudarytu lygaus pasireiski-
mo galimybes mokyklos steigimo ir iSlaikymo atzvilgiu. Bet, zi-
noma, mokykliné teisybé privalo laiduoti lygaus pasireiskimo ga-
limybes vien proporcionalumo ribose, kas materialiniuose santy-
kiuose kaip tik yra teisybés iSraiska.

Pagaliau racionalioje mokyklu organizacijos sistemoje turi buti
iSlaikytas mokyklinés taikos principas. Kalbéti apie mokykling taika
arba apie pilie¢iu susitaikyma dél mokyklu santvarkos negalima,
pavyzdziui, tada, kai mokykla tampa tautinés, politinés arba ideo-
loginés prievartos objektas, t. y., kai per mokyklinj lavinima bei
aukléjima yra realizuojama kokia nors ekskliuzivistiné pakraipa,
nepriimtina pilie¢iams, kurie siuncia savo vaikus i mokykla. Tai
atsitinka daZniausiai tada, kai valstybe¢ ima ziureti i mokykla kaip
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i savo reiSkimosi organa ir kai vyriausybé sprendzia apie pasau-
léziura, déting i mokyklinés pedagogikos pagrinda... UZtat iSké-
lus lojaliai mokyklinés taikos obalsi, lengva butu suprasti, kad tik
tokia mokykly santvarka gali labiausiai laiduoti sutarima tarp pi-
lieCiu dél mokykly tvarkos, kuri savo pagrindu nuosekliai iSlaiko
tris pirmuosius principus"”.

Sita kiek ilgesné iStrauka parodo, kokie sveiki ir racionaliis prin-
cipai yra prof. Salkauskio dedami i mokykluy organizacijos siste-
ma,. Visi jie iSplaukia i§ organisko mokyklos rysio su pasauléZiura.
Mokykla yra ir lavinimo, ir sykiu aukléjimo istaiga. Tuo tarpu
abu Sitie funkcionaliniai ugdymo aspektai negali biiti be pasaulé-
zitiros. Mokomuju gérybiu atrinkimas (atranka suponuoja verty-
be, o vertybé suponuoja pasauléziiira), ju sutvarkymas mokomo-
joje sistemoje, ju perteikimas, galop aukléjamieji principai ir idea-
lai negali neturéti pasaulézitirinio charakterio ir negali biiti pa-
saulézitiros neapsprendziami. ,,Mokykliniu lavinimu ir aukléji-
mu mokiniams, taip ar Siaip, yra suteikiamas tam tikras nusista-
tymas teorinés ir praktinés pasauléZiiiros atzvilgiu"’. Ir tai néra
tik atsitiktinis mokyklos gyvenimo dalykas. Siandieniniai lavini-
mo mokslo teoretikai teigia, kad ,,idéju koncentracija yra galuti-
nis koncentracijos minties ivykdymas" (131)... Visos koncentraci-
jos pastangos siekia to, kad mokinys pasinerty visuotinéje daiktu
prasméje ir vertéje... ir kad jis Sita vienybe samoningai pergyven-
tu kaip savo pasaulézitira"”... Vadinasi, koncentracijos principas,
del kurio tiek vargstama dabartinéje mokyklinéje pedagogikoje,
reikalauja pasaulézitros, kaip paskutinio savo siekimo. Kaip gy-
venimas, nevaldomas pasauléziiiros, yra tik atskiru veiksmuy ar
ivykiuy suma, taip ir lavinimas, i kurio yra iSbraukiamas pasaulé-
Zitirinis principas, ,,virsta tuomet atskiru pazinciu kriiva, nesu-
vesta hierarchinéje tvarkoje i viena visuma, kurios virS§ung turi
sudaryti pasauléziiiros mokslas"**. Todé¢l mokykla be pasaulézii-
ros arba ,,nelygstamasis neutralumas, nuosekliai iSlaikomas mo-

** Racionali mokyklu organizacijos sistema, Kaunas, 1927, p. 4-5.
* Prof. St. Salkauskis, op. cit., p. 7.

7 Fr. X. Eggersdorfer. Jugendbildung, Miinchen 4. 1933, p. 131,133.
* Prof. Salkauskis, op. cit., p. 10.
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kyklos praktikoje, negalétu paruosti naujos kartos tam intelektu-
alinés kulttiros stoviui, kuris yra laimétas iStisu amziy pazango-

"¥_ Tikrumoje mokykla be pasaulézitros yra tik teorijoje, ir tie,

je
kurie tokios mokyklos reikalauja, jau tuo paciu reikalauja pasau-
lézitrinés mokyklos, nes pedagogikos ir ugdymo atskyrimas nuo
pagrindiniu gyvenimo principu taip pat yra savotiSka pasaulé-
zitra. Mokyklos ir pasaulézitros rysSiai yra esminiai ir ju niekur
negalima paneigti.

Bet ligi Siol dar visame kulturingame pasaulyje pripaZistama
tévams teisé ugdyti savo vaikus pagal savo pasauléziiira. Sita tei-
sé, sako prof. galkauskis, ,tarp kitko, duoda tévams principialios
galimybés spresti uz savo vaikus visus tuos klausimus, kurie ne-
gali biiti Siu pastaruju samoningai ir teisétai sprendziami, kadan-
gi jie téra vien tampancios, bet ne atbaigtos asmenybés. Todél té-
vai sprendzia suverenis$kai savo vaiku sazinés klausimus, kai Si-
tie klausimai negali biiti paCiu vaiky samoningai iSspresti. Taip,
pavyzdziui, tévams priklauso teisé spresti apie tai, kokia ideolo-
giné pakraipa turi biiti aukléjami bei lavinami ju vaikai. IS Sitos
teisés, tarp kitko, visai nuosekliai plaukia mokymo laisvés princi-
pas, kuris, biidamas iSpléstas ligi galo, reikalauja mokyklu steigi-
" Sitoje vie-
toje kaip tik musu laikais ir vyksta konfliktas tarp Seimos ir vals-

mo bei pasirinkimo laisvés, irju kontroliavimo teisés

tybés. Modernioji valstybé, kurioje nuolatos didéja totalistinés ten-
dencijos, kuri vis labiau nori brautis i Zmogaus asmenybg ir virsti
pasauléziirine bendruomene, Cia susikerta su Seima, kurijau yra
sutinka su valstybinémis tendencijomis. Prof. Salkauskis nenei-
gia valstybés vaidmens mokykly organizacijoje. Jis tik reikalauja,
kad mokyklos steigimo veiksniai buitu tie, kurie gali buti ideolo-
giniai ir gali apie Sita ideologija spresti. ,,Tai, kad ugdomasis vei-
kimas negali buti visai atpalaiduotas nuo bet kurios pasauléziii-
ros, ir kad, tarp kitko, mokykla, kaipo suorganizuota ugdymo vyk-
dytoja, negali biiti nelygstamai neutrali pasaulézitiros atzvilgiu,

* Prof. Salkauskis, op. cit., p. 8.
“0Op.cit, p. 16.
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sugestionuoja iSvada, kad mokyklu steigéjais ir tvarkytojais visai
neutraliai tegali buiti vien tie veiksniai, kurie gali turéti pasaulé-
Zilira ir todel bent patys sau spresti pasaulézitiros klausimus"*'.

Tuo tarpu prof. Salkauskis paneigia valstybei turéti sava pa-
saulézilira irja veikti. ,,Pagrindiné valstybés pareiga, sako jis, yra
iSlaikyti visuomenéje teisétus tvarkos bei gerovés pamatus lais-
vés ir lygybés principais, bet tai toli graZzu neigalioja valstybés,
kuri, kaip tokia, negali turéti savos pasauléZiuros (m. pbr.), spregsti apie
pasauléZiiira, deting ir pedagogineés sistemos pamata"*’
Zvilgiu moderniasias valstybés tendencijas kiStis { mokykly orga-
nizacija, prof. Salkauskis suprato tik kaip ypatingai padidéjusio
privalomo $vietimo rémima iS valstybés pusés. Bet ,,Siaip jau tie-
sioginé valstybes ir kity visuomeniniuy organizaciju intervencija i
Svietimo reikalus reikia laikyti humanitarinés kultiiros iSsivysty-
me atZangos apraiska"*. Valstybinés mokyklos prof. Salkauskio
supratimu normaliame gyvenime negali biiti pateisintos. ,,Valsty-
bés teis¢ mokyklinio $viet. srityje tik tiek tegali siekti, kiek tai bti-
tinai reikalinga jos reikalams apsaugoti. Tuo tarpu, kad valstybi-
nés teisés Svietimo srityje biity patenkintos, valstybei normaliose
aplinkybése pakanka iS vienos pusés remti savo resursy priemo-
némis privatiné iniciatyva mokyklu steigime bei tvarkyme, o i$
kitos kontroliuoti mokyklinis §vietimas natiliraliose savo uZzZinte-
resavimo ribose. Tik tuo atveju, kai privatiné iniciatyva nepajégia
apripinti Svietimo reikalu, valstybei gali susidaryti teisé steigti,
tvarkyti ir administruoti savas mokyklas, kaipo tam tikra neis$-
vengiama blogybe, nes... vieSoji mokykla néra normalus mokyk-

los tipas"*.

. Siuo at-

Praktikoje racionalia mokykly organizacijos sistema prof. Sal-
kauskis laiko proporcionaliai subsidijuojamy mokykly sistemq, kuri
yra kuriama kultiirinés autonomijos pagrindais. Pagrindiniai $i-
tos sistemos ir sykiu kultiirinés autonomijos principai prof. Sal-
kauskio yra sutraukti jo dar prie§ devynerius metus pasitilytame

“0p. cit., p. 20.

“ Romuva, 1922, nr. 2, p. 81.

* Racionali mokykly or-jos sistema, p. 21.
“ Op. cit., p. 22.
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projekte, kuris turétu buti jraSytas i musuy valstybés konstitucija.
gitq projekta Cia iSraSome, nes jis yra labai reikSmingas ir dabarti-
niams laikams, kurie taip pat yra susiriping musu valstybés re-
formomis. Per iStisus devynerius metus mes nieko nepadaréme
net né teoriniam $ito projekto iSaiSkinimui ir pagrindinimui. Prof.
Salkauskio jubiliejaus proga a$ji noriu vél musu visuomenei pri-
minti ir kviesti ja juo susidomeéti, nes tik jo idéju igyvendinimas
gali laiduoti musu tautai spartuy ir visapusisSka kultiréjima, kurio
vyksme visos ideologinés grupés lygiai dalyvaus ir né viena nesi-

jaus ujama arba skriaudziama. Stai tasai projektas:
KULTURINE AUTONOMIJA

2. Visos tautinés, konfesinés ir Siaip jau ideologinés Lietuvos pilieciy
grupés naudojasi kultirinio apsisprendimo bei pasireiskimo laisve Svie-
timo, kulto, meno, labdarybés, savitarpinés pagalbos ir apskritai kultii-
ros bei religijos dalykuose.

2. Kiekviena tautiné, konfesiné ir Siaip jau ideologiné grupé turi teise
susiorganizuoti | atskirq bendruomene pagal vienq bendrq kultirinés
autonomijos jstatymq, tvarkantj vienodais nuostatais visy kultiriniy
bendruomeniy  gyvenimgq.

3. Visos kultirinés bendruomenés sudaro kultirinio federalizmo pa-
grindais vienq Vyriausigiq Kultiros Tarybq, kurioje jos yra atstovauja-
mos proporcionaliai savo nariy skaiciui, iSeinant is pagrindo, kad kiek-
vieni 75 000 nariy turi V. K. T-je vienq atstovq. Kultirinés bendruome-
nés, turincios ne maziau 50 000 nariy, bet negalincios siysti j V. K. T-q
pilnateisio atstovo, turi teisés deleguoti | jq vienq atstovq su pataria-
muoju  balsu.

4. V. K. T-a kultirinio gyvenimo srityje yra vyriausias lygiagretis
Lietuvos Seimui organas, kuris yra pasauktas apsaugoti bei realizuoti
gyvenime kultiuriniy bendruomeniy teises | laisvq kultirini apsispren-
dimq bei lygy pasireiskimq, pagristq proporcionaliai skirstomy subsidi-
Jju principu.

5. V. K. T-os nariai naudojasi Seimo atstovy teisémis pagal Konsti-
tucijos 37, 38 ir 39 paragrafus, o jos pirmininkas yra sykiu Kultiriniy
Reikaly (Svietimo) Ministeris, tik priesjq atsakingas.
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Konstitucijos skyrius ,,IX. Svietimo reikalai” turéty biiti suredaguotas

Sitokiu budu:
Svietimo reikalai

1. Svietimo reikalai perleidgiami su visu valstybiniu jiems tarnau-
janciu turtu | V. K. T-os ir kultiriniy bendruomeniy Ziniq.

2. Kiekviena kultiriné bendruomené laisvai steigia, tvarko ir admi-
nistruoja savas mokyklas, kurios tik lieka bendroje V. K. T-os vadyboje,
prieZiiroje ir kontroléje. Mokykly gyvenimas ir Siaipjau Svietimo reika-
lai tvarkomi pagal tam tikrq jstatymq, bendrq visoms kultirinéms ben-
druomenéms.

3. V. K. T-a gauna svietimo reikalams Lietuvos Seimo sprendimu ne
maZiau 15 nuosimciy viso Valstybés biudZeto. Gaunamas Svietimo rei-
kalams tiek is Valstybes, tiek ir is savivaldybiy sumas V. K. T-a skirsto
tarp atskiry kultiriniy bendruomeniy proporcionaliai jy nariy skaiciams.
Atskaitomybés ir valstybinés kontrolés vykdymo tvarka tiksliai nustato-
ma mokykly jstatyme.

4. Nepritenkant Svietimo ir kitiems kulturiniams reikalams lésy, gau-
namy is Valstybés ir savivaldybiy, V. K. T-a turi teisés apkrauti visus
kultariniy bendruomeniy narius lygiais mokesciais, kurie rankiojami is
mokétojy Valstybés ir savivaldybiy priemonémis.

Siame Konstitucijos pakeitimy projekte tesurasomos vien pagrindi-
nés idéjos, turincios biti isvystytos atskirais jstatymais, is kuriy vienas
sutvarkyty vienodu bidu pagal kultirinés autonomijos principus visas
kultirines bendruomenes, antras nustatyty Vyriausios Kultiros Tary-
bos santvarkq ir kvalifikuoty jos ir kultiuriniy bendruomeniy visuome-
nines pareigas, ir trecCias sureguliuoty mokykly gyvenimq kultirinio fe-
deralizmo santvarkoje. Aisku savaime, kad, nuosekliai einant | Sitq san-
tvarkq turéty buati numatytas pereinamas tarpsnis nuo dabartinio sto-

vio prie galutinio reformos jvykdymo" (op. cit. 37-39 p.).
4. Visuomeninio aukléjimo principai

Visuomeninis aukléjimas prof. Salkauskiui yra integraliné pil-
nutinio ugdymo dalis. Ugdymas néra ir negali biiti pilnutinis, jei-
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gu jis neparengia zmogaus visuomeniniam gyvenimo atzvilgiui.
Todél prof. Salkauskis jau seniai yra susidoméjes visuomeninio
aukléjimo principais ir Siuo klausimu yra skaites V. D. U-to Teo-
logijos-Filosofijos fakulteto Filosofijos skyriuje iStisa epizodini kur-
sa, kurj jis véliau iSleido atskiru veikalu®.

Vis délto visuomeninio aukléjimo teorija, prof. Salkauskio pa-
ziura, néra speciali pedagogikos disciplina Salia didaktikos arba
aukléjimo mokslo. ,,Pedagogikos mokslas tikslingiausia skirstyti
pagal gyvenimo sritis, kombinuojant jas su auklétinomis Zmogaus
galiomis. Tuo tarpu... visuomeninis aukléjimas lieia gyvenimo
atzvilgi, bet ne atskira gyvenimo sriti, kuri galétu pasidaryti ob-
jektu atskirai pedagoginei disciplinai"*’. Visuomeninis Zmogaus
gyvenimas, kaip ir individualinis, prof. Salkauskiui néra speciali
gyvenimo sritis, kaip prigimtis, kultiira arba religija, bet vienas
Zmogaus gyvenimo budas, vienas gyvenimo atzvilgis, kuri gali-
ma rasti visose gyvenimo srityse: ir prigimtyje, ir kultiiroje, ir re-
ligijoje. Pilnutinis ugdymas negali tylomis pro $itg atZzvilgi praei-
ti. Bet jis aukléja Zzmoguy visuomeniskai ne atskira sritimi, bet viso-
mis sritimis. ,,Visuomeninis aukléjimas gali ir net privalo biti sie-
kiamas visomis pilnutinio ugdymo dalimis... Visuomeniniu nusi-
teikimuy galima aukléti ir fiziniu lavinimu, kuris, pavyzdziui, iS-
vysto kolektyvini drausminguma, ir protinimu, kurie gali pateik-
ti doktrinalini susipratima visuomeninio gyvenimo klausimuose,
ir dorinimu, kuris, pavyzdziui, aukléja dorinius solidarumo nusi-
teikimus, ir estetiniu lavinimu, kuris gali i§vystyti sutarimo ipro-
¢iy sutelktiniame dailiuju kiiriniy atgaminime, ir, pagaliau, reli-
giniu aukléjimu, kuris suteikia visuomeniniams nusiteikimams
auksdéiausios sankcijos ir giliausios prasmés".*’
meninis auklé¢jimas daugiausiai susiduria su dorinimu, , kadangi
daugelis visuomeniniy nusiteikimy yra dorinés prigimties"*.

Vis délto visuo-

Visuomeninio aukléjimo tolimesnis tikslas, pasak prof. Salkaus-
kio, yra visuomeninis idealas. ,,Visuomeninis idealas, kuris turi

“Visuomeninis auklé¢jimas, Kaunas, 1927-1932.
* Op. cit., p. 6.

" Op. cit., p. 7.

* Ibd.
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biiti taip ar $iaip realizuojamas visuomeninés santvarkos ir vi-
suomeniniu Zmogaus nusiteikimu pagalba, ir yra tolimesnis vi-
suomeninio aukléjimo tikslas, turis Sitam aukléjimui vedamosios
" Prof. Salkauskis, remdamasis prof. Novgorodcevo pa-
Zitromis ir jas koreguodamas, visuomenini ideala mato laisvame

reik§més

universalizne™. Laisvas universalizmas, kuriame kiekvienas asmuo
skyrium ir visi drauge yra susijunge visuotinén vienybén laisvés
ir lygybés pagrindais, kaip tik ir yra viso visuomeninio Zmonijos
gyvenimo siekimas ir tuo paciu tolimesnis visuomeninio aukléji-
mo tikslas. Sitas tikslas yra siekiamas artimesniais tikslais arba
tais iSvidiniais Zmogaus nusiteikimais, kurie turi biiti Zmoguje is-
vystyti visuomeninio aukléjimo priemonémis. Tokiu nusiteikimuy
prof. Salkauskis skiria du pagrindinius. , Vienas nusiteikimas lie-
¢ia labiau visuomeninio gyvenimo lyti ir yra tai, kas yra vadina-
ma teisés samone arba teisine samone... Antras nusiteikimas lie-
¢ia labiau visuomeninio gyvenimo turini ir yra ne kas kita, kaip
solidarumo jausmas arba, trumpiau tariant, solidarumas. Teisés
samoné faktinai yra ne kas Kkita, kaip doriné saziné, pasireiSkianti
visuomeniniu santykiu srityje (p. 23)... Solidarumas yra asmens
sugebéjimas suderinti savo reikalus su auksStesniais platesnés vi-
sumos reikalais... Tikras solidarumas reikalauja, kad siauresnés
visumos reikalai biity suderinti su platesnés visumos reikalais, ir
todél normali solidarumo samoné turi biiti orientuojama univer-
salumo pakraipa... Taigi, i§ vienos pusés, teisés samoné, lieCianti
visuomeninio gyvenimo lyti ir orientuojama visy pirma prigim-
tosios teisés idéja, ir, i§ antros pusés, solidarumo samoné, lieCian-
ti visuomeninio gyvenimo turini ir orientuojama universalizmo
pakraipa, yra du pagrindiniu nusiteikimu, siektinu visu pirma

visuomeninio auklé¢jimo priemonémis"’'.

Visuomeninio aukléjimo priemoniu, pasak. prof. Salkauskio,
yra dvi pagrindinés: teoriné priemoné, arba lavinimas visuomeni-
nio susipratimo ir praktiné priemoné, arba pratinimas dirbti visuo-

* Op. cit., p. 14.
** Plg. op., 19 cit.
' Op. cit., p. 23, 25.
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meninj darba. Teoriné priemoné yra pirmesné uz prakting prie-
mong, pagal désni: pirma doktrina, paskui akcija. ,,Pradedamuo-
ju punktu turi biiti visuomeniné doktrina, suteikianti visuomeni-
nio susipratimo, bet ne akcija, kuri be tinkamo teorinio susiprati-
mo yra savaimingas krutéjimas, nezinia dél ko kilgs ir nezinia kur
vedas"”. Kalbédamas apie prakting priemone arba apie jaunimo
pratinima dirbti visuomenini darba, prof. Salkauskis iskelia dvi
smulkesnes priemones, kurios gali buti jdomios specialiai moky-
tojams, butent: vadovavimq mokiniy rateliams ir vadovavimq visuo-
meninei mokiniy skaitybai. Abiem Siom priemoném prof. Salkaus-
kis nustato bendra désni: ,,Vadovaujant mokiniy, lavinimo rate-
liams ir visuomeninei ju skaitybai, svarbu iteigiamaisiais patari-
mais laikyti mokiniu interesai bendru visuomeniniu klausimu
plotméje ir neleisti jiems paskesti be reikiamo pasiruosSimo pai-
niose politikos ir socialinio gyvenimo problemose. Sitoms proble-
moms turi ateiti véliau tinkamas laikas spresti”.” Miisy dienoms
S§is désnis ypatingai tinka, nors jis dar labiau tiko netolimoje miu-
sy praeityje.

Prie bendrujuy visuomeninio aukléjimo uzdaviniu prof. Sal-
kauskis priskiria aukléjima pasyviujuy visuomeniniy nusiteikimu,
kaip menas paklusti, visuomeninis drausmingumas ir taikumo
dvasia, ir aukléjima aktyviujy visuomeniniy nusiteikimu, kaip at-
sparumas prie§ neigiamaja visuomeninés aplinkos itaka, sugebé-
jimas visuomenéje propaguoti savo idéjas, praktinis visuomeni-
nis veiklumas ir menas vadovauti. Specialiaisiais visuomeninio
aukléjimo uzdaviniais prof. Salkauskis laiko politini aukléjima,
ekonomini aukléjima, socialini aukléjima, tautini aukléjima ir tarp-
tautini aukléjima.

Visuomeninio aukléjimo veiksniai, prof. Salkauskio paziira,
gali buiti visi apskritai ugdymo veiksniai. Cia dalyvauja ir Seima,
ir mokykla, ir kariuomené, ir bazny¢ia, ir istatymai, ir spauda, ir
apskritai visos visuomenés organizacijos. Sity veiksniy sutarimas
yra biitinas visuomeninio aukléjimo vaisingumui.

> Op. cit., p. 34.
> Op. cit., p. 43.
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5. Lietuviy tautos ugdymo pagrindai

Lietuviy tautos likimu prof. Salkauskis jau seniai yra susidomé-
jes. Atgemant Lietuvai po didziojo karo, prof. Salkauskis negaléjo
nepasiklausti: kokia yra Sitos atgyjancios tautos misija visuotinéje
kultiiroje? Kuo ji gali pateisinti savo buvima istorijos akivaizdoje?
Kuo ji gali paremti savo teises egzistuoti Salia kitu tauty? Sitiems
klausimams atsakyma prof. Salkauskis davé istisu veikalu™. Jame
jis pirma karta sukiiré Lietuvos istoriosofijos metmenis. Jame jis
pirma karta iSkélé lietuviu tautos pasaukima ir nurodé misu gyve-
nimo ideala. Siandien mes visi zinome, kad lietuviu tautos gyveni-
mo uzdavinys, prof. Salkauskio paziira, yra realizuoti kultiurine sin-
teze tarp Ryty ir Vakary. Sita uzdavini prof. Salkauskis i¥veda i§ is-
torinio miuisy likimo, i geografinés miisy padéties ir i$ paties miisy
tautos charakterio. Daug kas Sitos prof. Salkauskio koncepcijos ne-
supranta arba ja blogai supranta. Misy tautos uzdavinys néra im-
perija, kuri iSvirSiniu btidu sujungtu Rytu ir Vakaruy Zmones ir ju
gyvenima. Prof. Salkauskio skelbiama sintezé yra grynai dvasiné.
Todél negalima Sitos sintezés paneigti arba i ja netikéti dél to, kad
musy tauta yra maza ir nestipri materialiniu atzvilgiu. Materiali-
niuy turty stoka kaip tik ir turi pazadinti tauta pasitikéti savo dva-
sios didybe. Miisy tautinio gyvenimo trikumai, visas misuy klai-
dziojimas ir nuolatinis laukimas, ,.ka gyvenimas parodys", kaip tik
ir kyla i to, kad mes nezinome, kam mes gyvename, kaip tauta, ir
kokius uzdavinius mes turime atlikti, kaip tautinis vienetas. Prof.
Salkauskis toki uzdavini yra parodes. Bet filisteriskai nusiteikusi
miusuy visuomené pasistengé juo net nesusidométi. AS nenoriu iti-
kinéti, kad prof. Salkauskio koncepcija biity vienintelé arba kad ji
bitu jau visiSkai tobula. Betji yra pakankamai didinga, kad ja biitu
verta susidomeéti, ja giliau panagrinéti, koreguoti ir tobulinti. Kol
mes, kaip tauta, gyvensime neZzinioje, tol visa misuy kultiira netu-
rés rySkaus veido ir tol miisy ieSkomas lietuviSkumas bus tik savo
paties SeSélio vaikymasis. Todél pirmojo misy tautos istoriosofo
jubiliejaus proga reikia, kad mes susidométume miisy tautos idea-

** Sur les confins de deux mondes, Genéve, 1919.
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lIu ir paSaukimu, kad mes pasistatytume ir iSsprestume klausima;:
kam mes gyvename kaip tauta. Tai bus geriausias prof. Salkauskio
penkiy deSim¢iu metuy amziaus paminéjimas.

Nusistates lietuviy tautos pasaukimo ir idealo klausimu, prof.
Salkauskis vélesnése savo studijose yra nurodes uzdavinius ir prie-
mones Siam idealui realizuoti.

Bendriausias lietuviu tautos ugdymo uzdavinys, prof. Salkaus-
kio supratimu, musu kultiuréjimas vajaus tvarkoje. ,,Akivaizdoje su-
sidariusios tarptautinés konjunktiiros lietuviu tautai Siuo metu
yra privalomas aliarminis kulturéjimo tempas, nes kitaip jai teks
paskesti svetimos kultiirinés ekspansijos bangose anksciau, negu
ji pajégs kulturiskai apsiginkluoti sékmingam pasiprieSinimui...
Kulturéjimas vajaus tvarkoje yra neatidéliotinas miusuy tautinés
gyvybés reikalavimas".” Cia prof. Salkauskis stato pavyzdziu rusy
tautos penkmecio plana, kuris psichologiniu atzvilgiu labai daug
padargs rusy tautai, nors materialiai jis ir gal¢jo nepavykti. ,,Ana-
loginis sumanymas, pritaikytas placiajai tautinés kultiiros sriciai
(153), galéty mums padéti trumpiausiu laiku tikslingiausiomis pa-
stangomis atsiekti didziausiu kultiiriniu laiméjimuy ir tuo paciu
atsistoti lygiomis Europos naciju eilgje".”

Pirmutinis dalykas, kur Sitas kulturéjimas vajaus tvarkoje turé-
tu buti pritaikintas, yra fautinés lietuviy individualybés ugdymas nau-
Jjose kartose. ,,Lietuviy tautos amorfiSkumas, kilgs iS primityvaus jo-
sios stovio, ir paskui sustiprintas liaudies ir Sviesuomenés suskili-
mu tautinio gyvenimo dirvoje, susilpnino tauting lietuviu indivi-
dualybg ir atsparuma, neleido iSsidirbti juose aiSkiam ir aktyviam
kultiiriniam tipui ir iki Siol laiko lietuviy tauta kultiirinio atsiliki-
mo stovyje. Todél kova su lietuviu tautos amorfiSkumu yra vienas
i§ svarbiausiy lietuviu tautos ugdymo uzdaviniu"”. Sios kovos prie-
monés arba budai yra: formalinio elemento pabréZimas kultiirinéje mii-
sy kuryboje ir apskritai kultirinio /lietuvio tipo formavimas. Miusuy
kultiiriné kuryba turinio atZzvilgiu ne karta yra labai auksSta. Bet

* Lietuviu Tauta ir jos ugdymas, Kaunas, 1933, p. 153.
% 0p. cit., p. 153-154.
T0p.cit., p. 157.



formaliniai josios elementai yra silpni ir todél nevertingi. Siuo at-
zvilgiu mes negalime kol kas prilygti kultiringoms Vakary tau-
toms. Sitas kultairinés masy kiirybos menkas formingumas mums
yra net pavojingas, nes kultiira turinio atzvilgiu yra visuotiné, o
neturédami tobuluy kiirybai lietuvisky formu, mes labai daznai leng-
vai pasiduodame svetimoms itakoms, neperleisdami ju per savo
tautos prizme. Priemoniy Sitam tautinés kiirybos formingumo ug-
dymui prof. Salkauskis randa visy pirma musuy kalboje ir musuy
lyrikoje, musu tautos mene, galop stiprinime rasinio miusuy tipo,
kuris sudaro materialing tautiniu kulturos lyCiu atrama.

Kad lietuviy tauta galéty iS paprastos tautos virsti nacija, ji turi
,pirma, atsistoti tautinio ir kultiirinio savo i$sivystymo aukstumo-
je, arba, kitaip sakant, iSvystyti savo tautines ir kultirines galimy-
bes ligi auksciausio laipsnio, antra, vykdyti savo labai reik§minga
pasaukima, ir, trecia, aktyviai ir kuriamai dalyvauti universaliu kul-
tiiros problemu sprendime"’*. Tautinio ir kultiirinio misu pajégu-
mo iSvystymas, kaip jau minéta, turi eiti vajaus keliu. Bet ,,miisu
tautinés gyvybés aliarmiSkai reikalaujama spartesné kulturiné pa-
zanga tik tada tegalés biiti sekmingiau realizuojama, jei, pirma, mo-
kytoju atranka ir tobulinimas bus vykdomas pagal objektyvinius
pedagoginio ir kultiirinio pasaukimo reikalavimus, antra, jei bus
atsisakyta nuo mokyklu monopolizavimo tendencijos su jos palin-
kimu i biurokrati§ka centralizacija, trecia, jei | Svietimo darba bus
prileisti suinteresuoti i$ prigimties ir pasaukimo veiksniai, ir, ket-
virta, jei mokyklu programos realizuos ne viena kuria vienasSaliska
pedagoging tendencija, bet pilnutinio ugdymo reikalavimas"”. Si-
tuos prof. Salkauskio postulatus reikia ypatingai pabréZzti, nes ju
aktualumas ir platesnis ju nagrinéjimas miusy dienomis yra labiau
aktualus negu tada, kai jie buvo parasyti.

Tautinio miisy paSaukimo vykdymas visu pirma pareina nuo
jo jsisgmoninimo. Todél ,lietuviy Sviesuomené turi pareiga ypa-
tingai susidométi savotiSku lietuviy tautos pasaukimu ir padary-
ti i$ jo iSvadas savo kultiiriniam nusistatymui ir kiirybinei lini-

* Op. cit., p. 169.
* Op. cit., p. 177.

652



jai"®. Kaip lietuviy tautos pasaukima, prof. Salkauskis supranta,

mesjau zinome. Cia tik tenka dar primintijo pobudi. ,,Ne vergis-
kas elektrizavimas, bet gyva kirybiné sintezé¢ tautiSkos kulttiros
Iytyse turi biiti siekiama miisy tautos pastangomis, jei norima eiti
jos pasaukimo keliu"®

biti samoningai aukléjamos politinés pusiausvyros ir kultiirinio
"n62

. Siam reikalui ,haujos miisu kartos turéty

sintetizmo nuotaikoje
, Tautinio pasaukimo realizavimas, pasak prof. Salkauskio, turi
visados visuotinés reikSmeés Zzmonijai, nes tautinis paSaukimas ap-
sprendZia tuos visuotinai reik§mingus uZdavinius, i kuriuos tau-
ta linksta de¢l savo prigimties ypatybiu"®. Todé¢l ir misuy tauta,
vykdydama savo paSaukima, jau tuo paciu dalyvautu anttauti-
niy kultiriniy problemu sprendime. Vis délto reikia pasakyti, kad
Sitas dalyvavimas negali biiti masinis. Jeigu placios masés gali
dar suprasti tautini paSaukima, gali dalyvauti savo kulturos kéli-
me, tai anttautines problemas spresti gali tik atskiri rinktiniai tau-
tos asmens. Visa tai verCia tauta riipintis tokiy asmenu aukléjimu
ir ju antranka. ,,Reik gabiausius tautos individus, iS¢jusius visus
tautinés (182) mokyklos auk§€iausius laipsnius, komandiruoti i
uzsieni, kad ten jie galétu isigyti aukS¢iausiu kulturiniy kvalifi-
kaciju sykiu su tuo kiirybiniu uzsimojimu, kuriuo pasizymi Eu-
ropos kultiiringosios nacijos... Naujos gerai kvalifikuotuy misu in-
teligenty kartos turi btti tinkamai paruoStos aktyviam ir garbin-
gam dalyvavimui tarptautiniuose kongresuose bei konferencijo-
se, ir palaikymui nuolatiniu santykiu su uZzsienio intelektualiniu
elitu, kad tokiu biudu susidarytu pakankamas kadras Zmoniu,
istengianciu vertingai reprezentuoti musu tautg kity tautuy Sei-
moje ir kuriamai dalyvauti kultliriniame visos Zmonijos uzsimoji-
me".* Situos darbus turi atlikti ne tik vyriausybé¢, bet ir pati
visuomené, atskiros istaigos ir net atskiri asmens. Visi turi jausti
pareigos prisidéti prie musy tautos kélimo i nacijos ranga.

 Op. cit., p. 178.

" Op. cit., p. 180.
 Op. cit., p. 181.

* Tbd.

** Op. cit., p. 182-183.
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Lietuviy tautos ugdymo uzdaviniai prof. Salkauskio yra uZsi-
moti labai placiai. Jie apima visa miisu tautos gyvenima, prade-
dantetninémisjosios savybémis ir baigiant anttautinémis proble-
momis. Tiesa, jie néra placiai iSvystyti. Jie reikalauja dar didelio
darbo, koljie bus susisteminti ir iSplésti atskirose savo dalyse. Tai
sudaryty iStisa tautinio aukléjimo sistema, specialiai pritaikyta lie-
tuviu tautai. Bet net ir tokiame pavidale, kaip jie yra dabar, jie yra
reik§mingi savo platumu ir originalumu. Lietuviu tautos istorio-
sofiné koncepcija prof. Salkauskio pedagogikoje ir filosofijoje yra
viena i§ originaliausiu. Sintetinis prof. Salkauskio, kaip filosofo ir
kaip pedagogo, linkimas ¢ia yra aiSkiausiai pasirodegs.

II1. Bendra charakteristika

Sitoji trumpa sisteminé pagrindiniy prof. Salkauskio pedago-
gikos idéju santrauka gali parodyti ir bendras prof. Salkauskio
pedagogikos zymes bei linkimus.

1. Sintetinis pobidis

Prof. Salkauskis yra sintetikas ne tik savo filosofijoje, bet ir pe-
dagogikoje. Jo pedagogikos sistema apima visq ugdymo plota. Tie-
sa, ne viskas prof. Salkauskio yra paskelbta spaudoje, kas jo dés-
toma universitetiniame pedagoginiame kurse. D¢l to platesné vi-
suomené gali, kartais, ir nesusivokti toje sintezéje, kuri tikrumoje
prof. Salkauskio yra kuriama. Bet jo klausytojai gerai Zino, kad
prof. Salkauskis savo sistema aprépia visa ugdyma, nei$skirda-
mas né vienos jo dalies. Prof. Salkauskis néra tik didaktikos arba
tik dorinio aukléjimo specialistas, kaip ne vienas Vakaru pedago-
gas. Jis nori lietuviu tautai sukurti pilnutinio ugdymo sistemq arba
bent parodyti tikra kelia i tokios sistemos sukiirima. Sintetinis po-
budis yra ryskiausioji prof. Salkauskio pedagogikos Zymé. Siek-
damas integralinio sintetizmo filosofijoje, jis tuo paciu jo siekia ir
pedagogikoje. Rytu ir Vakaru pradaijo yra derinami ir pilnutinio
ugdymo sistemoje.
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2. Teorinis pobudis

Prof. Salkauskis, kaip buvo minéta, néra ugdymo filosofas tik-
ra $ito ZodZio prasme. Bet jis néra né ugdymo praktikas. Visa jo
pedagoginé sistema priklauso vad. filosofinés pedagogikos sriciai. Ji
yra teorinio pobadzio. Prof. Salkauskis samoningai vengia per di-
delio konkretumo, nes, nebiidamas pedagogas praktikas, jis ne-
gali atsidéti grynai konkrecCios pedagogikos problemoms. Tarp
pedagogu teoretiku ir pedagogu praktiky visados yra tam tikras
skirtumas. Bet Cia néra jokio prieStaravimo. Pedagogu praktiku
rastai daznai yra tik ugdymo technologijos vadovéliai. Tuo tarpu
pedagogai teoretikai nori kurti tikras pedagogikos mokslo siste-
mas. Siuo keliu eina ir prof. Salkauskis. Todél daugelis, kas iesko
grynai praktiniu pedagoginiu nurodymu, nusivilia paskaites prof.
Salkauskio rastus. Bet dél to prof. Salkauskio pedagogikos vertin-
gumas né kiek nemazéja. Filosofiné pedagogika yra vertinga ne
tuo, kad ji duoda, kartais, viena kita ir praktini nurodyma, bet
tuo, kad kiekvienai praktikai ji padeda stiprius pamatus ir ipras-
mina kiekviena platesni pedagogini uzsimojima. Siuo atzvilgiu
prof. Salkauskio pedagogika gali baiti praktikai labai vertinga, nes
joje gludi sintetiniai pradai, kurie neleidzia pedagogui praktikui
nuklysti i viena arba i kita vienaSaliSkuma,.

3. Linkimas | aktualy gyvenimq

Nors prof. Salkauskis savo pedagogikoje ir yra daugiau abst-
raktus negu konkretus, vis délto kiekvienas jo sistemoje gali jausti
aisky linkima i aktualaus gyvenimo problemas. Prof. Salkauskis,
kaip pedagogas, yra atsiliepgs i visus musu krasto klausimus, ku-
rie tik turéjo didesnio ar maZesnio rySio su ugdymu. Jis yra iverti-
nes ir pasitiiles kultiirinés autonomijos projekta, jis yra peikes ir kri-
tikaves moderniuosius Sokius, jis yra rasSes apie koedukacija, apie
miusy Svietimo politikos tendencijas, apie misu tautos aktualiuo-
sius uzdavinius ry§ium su prof. Paksto veikalu.” ZodZiu, vargiai

% Baltijos respubliku politiné¢ geografija, Kaunas, 1929.
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rasime nors viena svarbesni musu Salies klausima, kuris nebiity
buves prof. Salkauskio jvertintas pedagoginiu atZvilgiu. Todél nors
jo sistema ir yra teorinio pobiidzio, nors ne vienam ji yra sunkiai
ikandama dél savo id¢ju kondensuotumo, uztat savo aktualumu ir
atsiliepimu i visus musy opiausius klausimus ji igyja gyvybeés ir
didele dalimi paslepia teorini savo pobudji.

Baigiamasis 7 odis

Kituose krastuose yra priimta mokslininkuy jubiliejams paminé-
ti leisti tam tikrus veikalus, vad. Festschrift'ais. Mes ligi Siol né vieno
tokio festirifto neisleidome. Nesulaukeé jo né prof. Salkauskis. Vis
deélto buty gera, kad prof. Salkauskio jubiliejus nepraeity taip tylo-
mis, kaip praeina daugelio kity. Siuo atZvilgiu masy pedagogai ir
filosofai turéty buti pirmieji, kurie nugaléty lietuviskaji inertiSku-
ma. Man norétusi baigiamajame Zodyje padaryti keleta konkreciu
sitlymu, kurie ivykdyti galéty buti tikras Jubiliatui paminklas:

1. Miisu pedagogai ir filosofai katalikai turéty suorganizuoti
ir i$leisti pilnutinio ugdymo ir pilnutinio pazinimo sistemas.

2. Misu visuomenininkai katalikai turétu griZti prie prof. Sal-
kauskio paskelbto kulturinés autonomijos projekto, ji iSnagrinéti
ir padaryti konkreciu pritaikymu bei sitilymu visuomeninio gy-
venimo reformoms.

3. Misu kataliki$koji visuomené apskritai turétu labiau susi-
domeéti lietuviy tautos paSaukimu bei idealu, ji iSnagrinéti ir pa-
daryti konkre¢iy i§vadu. Siam reikalui reiktu parasyti platesni vei-
kala apie musu tautos pasaukima.

Stai trys pasialymai prof. Salkauskio jubiliejui paminéti. Rei-
kia tikétis, kad naujoji miisy inteligentijos karta eina ne tuo iner-
tisku keliu, su kuriuo taip labai kovoja prof. Salkauskis, ir todel
joje gal greiCiau ras atgarsio ir Jubiliato skelbiamos idéjos. Jaunieji
katalikai turéty biti pirmutiniai, kurie prof. Salkauskio integralinj sin-
tetizmq suprasty, ispopuliarinty ir testy savo darbuose toliau. Prof. Sal-
kauskis, atsiliepdamas i romuvieciu deklaracija, pasisake, kad li-
gi Siol jis Zygiavo vienas su savo idéjomis. ,,Dabar, raso jis, man
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pasidaré drasiau ir dziaugsmingiau matant, kad aplinkui tai, kas
man ripeéjo, yra susibiirgs grazus ratelis daugiausia jaunuy pajé-
gu, daug Zadanciu miusu tautai ir, valstybei. AS tiesiu Jums savo
ranka ir tariu: nuo Siolei Zygiuokime drauge i laimingesng musu
tautos ateitil!"“ Jaunieji katalikai neapvils Jubiliato pasitikéjimo!
To reikalauja ju principai, ju garbé ir toji meilé, kuri juos riSa su
prof. Salkauskiu. Prof. St. Salkauskio veikalai:

L PEDAGOGINIATI:

1. Lietuviy tautos ugdymo uZdaviniai, Kaunas, 1926.

2. Bendrosios mokslinio darbo metodikos pradai, Kaunas, 1926.21933.
3. Racionali mokykly organizacijos sistema, Kaunas, 1927.

4. Fizinis lavinimas ir jo tikslai, Klaipéda, 1928.

5. Jaunuomenés idealizmas ir modernieji Sokiai, Kaunas, 1928.

6. Skautai ir pasauléZiara, Kaunas, 1930.

7. Visuomeninis aukléjimas, Kaunas, 1927-1932.

8. Lietuviy tauta ir jos ugdymas, Kaunas, 1933.

9. jvedamoji pedagogikos dalis, Kaunas, 1935.

II. FILOSOFINIAI:

1. Sur les Confins de deux mondes. Essai synthétique sur le problé
me de la civilisation nationale en Lithuanie, Genéve, 1919.

2. L'ane du monde dans la philosophie de Vladimir Soloviev (diser-
tacija), Berlin, 1920.

3. Kultaros filosofijos metmens, Kaunas, 1926.

4. Tautybeé, patriotizmas ir lietuviy tautos pasaukimas, Kaunas, 1928.

5. Filosofijos jvadas. L Propedeutiné dalis, Kaunas, 1928.

III. VISUOMENINIOPOBUDZIO:

1. Ateitininky ideologija, Kaunas, 1930.
2.15 mety kultirinéje Lietuvos tarnyboje, Kaunas, 1934.

* Naujoji Romuva, 1936, nr. 11, p. 246.



PEDAGOGIKOS ISTORIJA

IVADAS
Pedagogikos istorijos mokslas
1. Pedagogikos istorijos Zymés

Istorinis pobidis. Pedagogikos istorija, kaip rodo jau pats Sito
mokslo pavadinimas, yra istoriné disciplina, vadinasi, tokia, kuri
savo objekta tyrinéja gemetiniu atzvilgiu. Ne statinis atskiry ugdy-
mo tipu, atskiry teoriju, atskiru problemu ar istaigu pavaizdavi-
mas yra $io mokslo uzdavinys, bet dinaminis ugdymo apraSymas
laiko eigoje. Kiekvienas istorinis mokslas stengiasi uz¢iuopti gy-
va gyvenima, kuris pulsavo gal jau net prieS tikstancius metu,
stengiasi parodyti mums Sita gyvybe su visais jos pasikeitimais ir
leisti mums pajausti josios pulsa. Istorija stengiasi atgaivinti pra-
eiti, nes tik per Sita atgaivinima ijvyksta istorinis paZinimas. Kol
istorijos mokslas yra Saltas, negyvas, kol jis yra tik senienu regist-
ravimas ir statinis ju aprasinéjimas, tol jis neduoda tikro istorinio
pazinimo, nes kiekvienas paZinimas yra sykiu ir pergyvenimas.

Visas §itas istorinio mokslo Zymes turi ir pedagogikos istorija.
Ji tyringja savo objekta gyvenimiSkoje tikroveje; ji stengiasi ji at-
vaizduoti visoje jo pilnumoje; ji bando mums atskleisti iSvidini jo
kitima ir iSsivystyma. Pedagogikos istorijai yra svarbis ne tiek
patys statiniai ugdymo pavidalai, kiek Sity pavidalu susidarymas,
ju susiformavimas ir tos priezastys, kurios juos sukiiré ir keité
amziams slenkant. Pedagoginio gyvenimo issivystymas yra pagrindi-
nis pedagogikos istorijos mokslo objektas. Tuo budu pedagogikos is-
torija isijungia i visuoting istorija ir pasidaro viena disciplina isto-
riniy mokslu sarangoje.

Pedagoginis pobudis. Antra vertus, pedagogikos istorija yra
pedagoginis mokslas, vadinasi, jis savo objektu renkasi tiktai pe-
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dagoging¢ gyvenimo sriti. Negatyviai pedagogikos istorija atsisie-
ja nuo visu tu gyvenimo apraiSku, kurios néra pedagoginés arba
kurios pedagoginiam iSsivystymui turi tiktai netiesioginés reiks-
més. Pozityviai pedagogikos istorija apima visas tas gyvenimo
apraiskas, kurios yra pedagoginés tikra prasme ir kurios tiesiogi-
niu budu susisiekia su ugdymu. Tuo budu pedagogikos istorija
savo objekto neiSskiria i§ gyvenimo ir jo neizoliuoja nuo kity sri-
¢iu. Ji ziuri i ugdyma kaip i viso gyvenimo, visos kulturos rezul-
tata ir Sitoje visumoje stengiasi ji mums pavaizduoti. Pedagoginis
darbas visados yra visuotinis. Jis kyla i§ viso Zmogaus ir i§ viso
gyvenimo. Vis délto jis turi savu Zymiu, kurios ji skiria nuo kity
zmogaus darbu. Todél pedagogikos istorija, nors ir nagrinéja sa-
vo objekta gyvenimo visumoje, nevirsta bendraja istorija, bet vi-
sados pasilieka pedagogine disciplina ir isijungia i ugdymo moks-
Iy eile.

Kulturinis pobudis. RiSdama pedagogini iSsivystyma su arti-
momis tiesioginémis gyvenimo apraiSkomis, nagrinédama ji gy-
venimo visumoje, pedagogikos istorija virsta savotiSka kultiros
istorija tiek, kiek ir pats pedagoginis darbas yra kultiirinis. Tarp
ugdymo ir kultiiros yra esminé ir organiSka saveika. Ugdymas
padaro, kad kultiirinis vyksmas yra nuolatinis ir nepertraukia-
mas, nes tik ugdymu vieno amziaus laiméjimai yra perteikiami
kitam amziui. Antra vertus, kultiira duoda ugdymui gérybiu, nu-
rodo jam krypti, salygoja jo priemones ir tikslus. Dél §ito i§vidinio
rySio tarp kulttiros ir ugdymo pedagogikos istorija kaip tik ir virsta
pedagogine kultiiros istorija. Atskirti pedagogikos istorija nuo kul-
tiros istorijos reiksty atimti jai gyvybe, paversti ja lavonu, pada-
ryti ja sausu faktu, vardu ir datu rinkiniu. Tik kultirinio gyveni-
mo visumoje ji saugo gyvybini savo pobudi. Kulturinis
pedagogikos istorijos pobiidis yra vienas i§ pagrindiniu josios
bruozu.

Kai kuriu pedagogikos istorijos tyrinétoju darbai buvo nevai-
singi dél to, kad jie ugdyma nagrinéjo be rysio su kultiiriniu gy-
venimu. Atskiru pedagoginiuy darby ir pedagoginiu instituciju ap-
raSymas yra reikalingas, bet jis turi buti tik atrama tam kultiiriniam
fonui, kuriame turi vykti pedagoginio iSsivystymo pavaizdavimas.
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Bandymu rasyti tokias pedagogines kultiiros istorijas pirmieji yra
padare romantikos pedagogai: Fr. A. Schwartzas (Geschichte der Er-
ziehung nach ihrem Zusammenlmng unter den Vilkern von alten Zei-
ten her bis auf die neueste, 1802), E. Anhaltas (Geschichte des Erzie-
hungswesens im Zusammenhang mit der allgemeinen Kulturgeschichte,
1846); musu laikais Siuo atzvilgiu pro kitus prasikiSsa P. Bartho
veikalas Die Geschichte der Erziehung in soziologischer und geistes-
geschichtlicher Beleuchtung (Leipzig’° 1925). K. Schmido manymu,
pedagogikos istorija ivedanti Zmogu i ,tikraji kultiiros istorijos
centrg ir gyvybés Saltini".

Visuomeninis pobidis. Siandien vis labiau imama suprasti, kad
ugdymo objektas ir veikéjas gali buti ne tik atskiras individas, bet
ir visuomené, kad visuomeninis ugdymo atlvilgis yra tiek pat reiks-
mingas kaip ir individualinis. Ugdymas yra ne tik asmens dalykas,
bet ir visuomenés. Ugdyme reiskiasi kolektyvus visuomenés no-
ras iSlaikyti savo gyvenimo biida, savo tradicijas, savo paprocius,
savo objektyving dvasia ir savo kultira. Visuomeninis ugdymo
atzvilgis praplecia ir papildo individualini.

W. Jaegeris Zinomame savo veikale (Paideia. Die Formung des
griechischen Menschen, Berlin und Leipzig, 1934) kalba apie ug-
dyma, kaip apie toki principa, kuriuo Zmonija pasigelbsti, kad
»iSlaikytu ir perteikty kiuning ir dvasing savo rusi" (p. 1). Toliau
Jaegeris pastebi, kad ugdymas esas ne kas kita, kaip tas pats ki-
rybinis Zmogaus noras, kuris esas zmogui bendras su gyvosios
gamtos gimdomuoju noru. ,,Ugdyme, sako Jaegeris, kokiji Zmo-
gus praktikuoja, veikia ta pati plastiné gimdancioji gamtos va-
irja toliau perteikti" (p. 2). Taip pat ir O. Willmannas teigia, kad
»aukléjimo ir lavinimo mokslo uzdavinius tik tada galima visis-
kai suprasti, kai jau i$ anksto esti susiejami individualinis ir so-
cialinis uzdaviniai (p. 26) ir kai teisingai yra ivertinami tiek as-
meniniy santykiu, tiek ivairiu socialiniy bei istoriniy sampyniu
turtai"'
néti gyvenimo visumoje, tai kartu ji turi neiSleisti i§ akiu ir vi-

. Dél to jeigu pedagogikos istorija turi savo objekta tyri-

' Didaktik als Bildungslehre, Braunschweig, *1923, p. 26-27.
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suomenés vaidmens ugdymo iSsivystyme. Jau tik tas faktas, kad
ir primityviuju tautu, ir graikuy bei roménu, ir viduriniy amziuy
ugdyme visuomené turéjo sprendziamosios reik§meés, vercia pe-
dagogikos istorija savo objekta vaizduoti visuomeninio gyveni-
mo Sviesoje ir perspektyvoje.

Todél pedagogikos istorija yra ne tik pedagoginé kultiiros, bet
ir pedagoginé visuomenés istorjja. Ji yra istorija visuomeniniy ten-
denciju, visuomeniniu santykiu, visuomeniniu teoriju, kiek visi
Sie dalykai turéjo tiesioginés itakos ugdymui vienaip ar kitaip i$-
sivystyti. Pedagogikos istorijos visuomeninis pobudis organiskai
jungiasi su kultiuriniu jos pobudziu, nes kultira ir visuomené yra
susijusios savo esme.

PasauléZiirinis pobiudis. Ugdyme turi reikSmés ne tik visuo-
mené, bet ir asmuo. Tuo tarpu asmens veikime didziausios svarbos
turi pasauléZidra. Asmuo ugdyme veikia visu savimi: savo cha-
rakteriu, savo iproc€iais ir savo paziuromis. DidZiosios pasaulé-
ziluros yra perteikiamos ir palaikomos ugdyme tuo, kad joms at-
stovauja ir jas reprezentuoja atskiri ugdytojai. PasauléZiura yra
perteikiama ir palaikoma ne teoriniu jos isdéestymu, bet asmeniniu ispa-
Zinimu. Tik toks ugdytojas gali bliti pasauléziiiros perteikéjas, ku-
ris yra karStas josios iSpazintojas. D¢l to pasaulézitiros santykis
su ugdymu yra toks pat esminis, kaip jo santykis su kultiira ir su
visuomene. I§ pasaulézitros kyla pedagoginés idéjos, kurios ima-
mos pedagoginiuy teoriju ir pedagoginiu instituciju pagrindais. Tai
yra désnis, kurio tikruma patvirtina visa Zmonijos istorija. Kiek-
viena pasauléziiira turi sava pedagogika, ir kiekviena pedagogi-
ka turi sava pasaulézitira. Platonas pirmas sukiiré pedagoging teo-
rija ir pirmas parodé, kiek Sitoji jo teorija priklauso nuo jo
pasaulézilrinio nusistatymo.

Todé¢l savaime suprantama, kad ir pedagogikos istorija turi
biti susieta su pasauléziniry atsiradimu, ju iSsivystymu ir kitimu.
Pedagogikos istorija negali tylomis praeiti pro pasauléziuros ita-
ka ugdymui, nes tokiu atveju ji praeity pro pagrindini veiksni,
kuris ugdyma lemia. Kintant tautos arba amziaus pasauléziirai,
kinta ir jo ugdymas. Sita prasme K. Kesseleris ir sako, kad ,,visi
pedagoginiai tyrinéjimai turi prasidéti didziaisiais pasaulézitiry
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"?. Pasaule-

idealais, kurie salygoja kiekvieno pedagogo kiiryba
ziurinis pedagogikos istorijos charakteris nattiraliai atsistoja Salia
kulttrinio ir visuomeninio josios pobidzio.

Apibreztis. Trimis tad Zymémis yra budinga pedagogikos is-
torija, kaip istorinis ir pedagoginis mokslas: savo kultiiriSkumu,
savo visuomeniSkumu ir savo pasaulézitiriSkumu. Sujunge Sitas
zymes organiskai viena su kita, galésime gauti tokia pedagogikos
istorijos mokslo apibreéZzti: Pedagogikos istorija yra tasai istorinis moks-
las, kuris pedagoginj vyksmq tyrinéja kylantj is kultirinio gyvenimo,

vykstantj visuomeninéje aplinkoje ir vedamaq pasauléZiuriniy principy.
2. Pedagogikos istorijos apimtis

Trys atvilgiai. Pedagogikos istorija apima visa ugdyma, visa
jo ivairumg ir turtinguma. Bet pedagoginé gyvenimo sritis yra
labai plati, todél pedagogikos istorija praktiSkai gali labiau pa-
breZti vieng arba kit pedagoginio gyvenimo sriti, vieng arba kita
jo atzvilgi. Taigi ir pats pedagogikos istorijos mokslas pasidaro
vienaip ar kitaip paspalvintas, zZitirint koks ugdymo momentas,
kokia sritis arba koks atzvilgis turi jame persvaros.

Yra trys pagrindiniai atzvilgiai arba gal net trys sritys, kurios
nuolatos traukia i save ugdymo istoriku démesi, butent: pedagogi-
nés idéjos arba pedagoginiai principai, pedagoginés praktikos arba peda-
goginés institucijos ir patys pedagogai veikéjai: teoretikai ir praktikai.
Pedagogikos istorijos vystymesi visais laikais $ias sritis kaip tik ir
buvo stengiamasi iSkelti ir apraSyti. Vieni ugdymo istorikai la-
biau tyrinéjo pedagogines idé¢jas, ju atsiradima, ju santykius, ju
iSsivystyma, kitima ir formavimasi. Kiti kreipé daugiau démesio
i atskiry tauty ir amZiy pedagogines praktikas, pavyzdZiui, i mo-
komuosius objektus, i lavinamasias ir auklé¢jamasias istaigas, iju
santvarka ir i ju organizacija. Treti apraSinéjo daugiau atskiru pe-
dagogu gyvenima, ju veikima, paziuras ir teorijas. Tokiu bidu
pedagogikos istorijoje susiformavo Siandien aiskiai uz¢iuopiamos
trys kryptys, kurios savo pobudi igyja i§ savo objekto apimties,

* Pidagogische Charakterkdpfe, Frankfurt a. M., 1916, p. 2.
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butent: pedagoginiy problemy istorija, pedagoginiy praktiky istorija ir
pedagogy istorija, arba pedagoginé biografija.

Problemy istorija. Pedagoginiy problemu arba idéju bei prin-
cipy istorija sudaro pagrinda kiekvienai pedagogikos istorijai. Jau
buvo minéta, kad ugdymas, taigi ir istorinis ugdymo tyrinéjimas,
esmingai yra susijes su kultiiriniu gyvenimu ir su pasaulézitira.
Tuo tarpu kultiiros ir pasauléziiiros sritys specialiai yra idéju sri-
tys. Kultiiroje idéjos yra realizuojamos, pasauléziliroje jos pasi-
daro gyvenimo normomis. Todél ugdymas, bidamas susijes su
kultiira ir su pasauléziiira, tuo paciu esmingai susyja ir su kulti-
rinémis bei su pasauléZitrinémis idéjomis. Siuo atzvilgiu J. Wag-
neris teisingai sako, kad ,,pedagogikos istorija realizuoja savyje
dvasios istorijos dali. Id¢jos yra kulturinés kiirybos pagrindas ir
sykiu pagrindas pedagoginiu teoriju".

Pagrindinis pedagoginiu problemuy istorijos uzdavinys yra
isSifruoti centring idéja, aplinkui kuria telkiasi vienos ar kitos
tautos, vieno ar kito amziaus pedagoginés mintys ir pedagogi-
niai darbai. K. Kesseleris pastebi, kad visos kitos pedagoginés
id¢jos yra ,vienos didzios Zmoniu formavimo id¢jos atspin-
dziai"*. Kiekviena tauta ir kiekvienas amzZius savaip supranta
Sita bendra Zmoniu formavimo idéja, todel kitaip sprendzia pe-
dagogines problemas ir kitaip tvarko savo pedagogines prakti-
kas. Pedagogikos istorijos uzdavinys yra parodyti Sita centring
idéja, atskleisti josios reiSkimasi pedagoginése teorijose ir peda-
goginiame gyvenime.

Pedagoginiu problemu istorija yra dar gana jauna. Tiesa, nuo
pat pedagogikos mokslo atsiradimo kiekvienas pedagogikos is-
torijos veikalas negaléjo apsieiti daugiau ar maziau nepalietes ir
pedagoginés problematikos. Vis délto specialus pedagoginiu pro-
blemu tyrinéjimas atsirado palyginti gana vélai. Metodini pagrin-
da jam davé sékmingos Windelbando pastangos rasyti problemu
istorija filosofijos srityje. Savo veikalu Lehrbuch der Geschichte der
Philosophie (Tiibingen®, 1919) Windelbandas parodé, kad tokia

> Lehrbuch der Erziehungswissenschaft, I, Leipzig, 1926, p. 65.
* Pddagogische Charakterkdpfe, p. 98.
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problemu istorija faktigkai yra visai galima. Sito bandymo paska-
tinti ir ugdymo istorikai atkreipé daugiau démesio i pedagoginés
problematikos tyringjima. I$ sistemingesniy veikalu, kurie nagri-
néja pedagogines problemas istoriniu atzvilgiu, galima paminéti:
S. Behno Geschichte der Pddagogik in problementwickelnder Darstel-
lung (Bonn, 1928), K. Kynasto Problemgeschichte der Pddagogik (Ber-
lin, 1932). Prie Siu veikaly taip pat priklauso ir jau minétas P. Bartho
veikalas. Sioje vietoje reikia paminéti ir puiku, jau cituota W. Jae-
gerio veikala Paideia. Tiesa, Sis veikalas nagrinéja tiktai graiku ug-
dyma. Bet graikiSkojo ugdymo problematikos iSvystymas Cia yra
tiesiog pavyzdingas.

Praktiky istorija. Bet viena pedagoginiu problemu istorija vi-
so pedagogikos istorijos objekto iSsemti negali. Salia pedagoginiy
problemu ir sykiu su jomis eina iStisa eilé pedagoginiu praktiku,
kurios sudaro integraling pedagoginés gyvenimo srities dali.
E. Sprangeris teisingai sako, kad ,,ugdymo istorijoje teoriju iSsi-
vystymo negalima atsieti nuo instituciju iSsivystymo. Abu jie su-
daro viena didZiulg organing kultiiring vienybe: dvasinis gyveni-
mas susikuria i$virSiniy formu, o i$ Situ formu vél gema naujos
gyvenimo kryptys"’. Pedagogikos istorijoje pedagoginiu praktiky
ir pedagoginiy instituciju tyrinéjimas turi eiti sykiu su pedagogi-
némis idéjomis, kaip Siu pastaruju konkretus reiSkimasis gyveni-
me. Jeigu pedagogikos istorija paliktu neaprasSiusi pedagoginiu
praktiku, ji nebutu gyvenimisko pobudZio.

Pedagoginiy praktiku ir institucijy istorija yra Zymiai ankstes-
né uz pedagoginiu problemu istorija. Josios pradZia sutampa su
pedagogikos istorijos pradzia. Ugdymo istorikai visu pirma yra
atkreipg démesi i ugdymo praktikas, jas tyrinéjg ir apraSg. Todél
Siuo metu beveik kiekviena platesné pedagogikos istorija faktis-
kai yra pedagoginiuy praktiky istorija. Siandien mes turime mo-
nografiniy veikalu, kuriuose yra apraSoma net atskiru pedagogi-
niy instituciju arba mokomuju objektu iSsivystymas. IS ju, kaip
pavyzdzius, galima paminéti: Fr. Paulseno Geschichte des gelehr-
ten Unterrichts aufden deutschen Schulen und Universititen" (1919).

> Wilhelm v. Humboldt und die Humanitétsidee, Berlin, 1909, p.1.
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H. Denifle's Die Universitditen (Berlin, '1885),J. B. Hermano S.J., La
pédagogie des Jésuites (Louvain, 1914).

Pedagogy istorija. Galop pedagogikos istorija susiduria su di-
dziaisiais pedagogais, kurie ugdyma formavo, reformavo irji lenké
vienokia ar kitokia kryptimi. Pedagogu gyvenimas, ju darbai ir ju
pazitiros taip pat yra labai plati ir labai dékinga dirva ugdymo
istorikui. Pedagogai labai daznai esti minétos centrinés pedago-
ginés idéjos ieSkotojai ir reiSkéjai. Ju darbuose daznai susitelkia
visas ju tautos ir ju amziaus pedagoginis genijus. Todél organis-
kas ju iterpimas i pedagogikos istorija yra butinas.

Bet ¢ia vél reikia pasakyti, kad viena tiktai pedagoginé biogra-
fija ugdymo neiSsemia, kaip jo neiSsemia tik viena pedagoginé
problematika arba tik viena pedagoginé praktika. Tuo tarpu nau-
juju laiky pedagogikos istorijoje aiSkiai yra pastebimas linkimas
kalbéti daugiausiai apie atskirus pedagogus, per maza kreipiant
démesio i problemas ir i praktikas. Tiesa, naujaisiais laikais ge-
nialiu pedagogu gal biita daugiau negu kitais amziais. Net ne jie
vieni suformavo naujuju laiku ugdyma. Salia genialiy pedagogu
veikimo ir naujaisiais laikais ¢jo gilus visuomeninés ir kultiirinés
aplinkos veikimas, taip pat didelés reikSmés turéjo pasaulézitri-
nis pasikeitimas. Nawjyjy laiky pedagoginis sqmysis yra atsirades ne
tiek dél pedagogy gausumo, kiek deél pasauléZiirinio sqmysio. Didzios
pedagoginés asmenybés turi didzios reikSmeés. Vis délto jos yra,
kaip Dilthey graziai yra pasakes, kultliru ir organizaciju susikry-
Ziavimo punktai.

Pedagoginé biografija Siuo metu yra iSsivysc¢iusi gana gerai. Re-
tas kuris kiek Zymesnis pedagogas néra aprasSytas net specialioje
monografijoje. R. Lehmanno redaguojamas rinkinys Die grossen Er-
zieher yra daves puikiu Siuo atzvilgiu veikalu. IS vieningesniy biog-
rafinio pobiuidzio veikaly galima paminéti: K. Kesselerio Pddagogi-
sche Charakterkopfe (Frankfurt a. M., 1919); leidziamas E. Hahno
Pddagogik der Gegenwart in Selbstdarstellungen (Leipzig, 1 Bd. 1926,2
Bd., 1927), Fr. de Hovre'o Le Catholicisme. Ses pédagogues et sa péda-
gogie (Bruxelles, 1930), kuriame autorius kalba apie naujuosius ka-
taliku pedagogus: Spaldinga Amerikoje, Dupanloupa Pranciizijo-
je, Newmana Anglijoje, Merciera Belgijoje ir Willmanna Vokietijoje.
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Ugdymo visumos istorija. Visa tai rodo, kad pilnutiné peda-
gogikos istorija turi biiti ir pedagoginiu problemu, ir pedagogi-
niy praktiku, ir pedagogu istorija. Ji turi iSrySkinti ir surasti atski-
ry tautuy ir atskiru amziy pedagoging problematika, ji turi aprasyti
ir paaiskinti tauty ir amZiu pedagogines praktikas ir institucijas,
ji galop turi iSdéstyti atskiry pedagogu darbus, paZziuras ir teori-
jas. Tik organiSkas visy Siu triju momenty sujungimas gali duoti
pilna pedagoginés gyvenimo srities iSsivystymo vaizda. Pedago-
gikos istorija, apréZta tiktai viena kuria sritimi, visados bus nepil-
na, ir josios objektas bus neiSsemtas.

Siame veikale kaip tik ir bus stengiamasi eiti tokiu sintetiniu
keliu. Autorius ryZtasi savo pedagogikos istorijoje duoti ne ku-
rios nors atskiros srities, bet ugdymo visumos istorijq. Cia bus nag-
rin¢jama atskiry istoriniy periodu pedagoginés problemos, kiek
jos priklauso nuo kultiirinio ir pasauléZiurinio gyvenimo; ¢ia bus
charakterizuojamos pedagoginés praktikos ir pedagoginés insti-
tucijos, sykiu nurodant, kiek jose reiskiasi bendri amziaus peda-
goginiai principai; ¢ia galop bus iSdéstomos atskiru pedagogu teo-
rijos ir apraSomas ju praktinis veikimas. Situ triju klausimu
nagrinéjimas kaip tik ir sudarys kiekvieno skyriaus bendriausia
plana. Visu pirma kiekvieno skyriaus pradZioje bus apibudina-
mas patsai laikotarpis, iSkeliant aikStén pasauléZziurini ir kulturi-
ni jo charakteri. Toliau bus atskleidZiami Sio laikotarpio pedago-
giniai pagrindai, kaip kultiirinio ir pasaulézitirinio gyvenimo
iSraiska. Sitie du klausimai sudarys pirmaji kiekvieno laikotarpio
pedagogikos istorijos skyriu, kuris bus pavadintas... ugdymo pa-
grindai. Toliau bus einama prie pedagoginiy praktiku, kurias su-
darys Seimos ir mokyklos veikimas, lavinimo turinys, lavinimo
tipai, lavinimo istaigos ir Kkiti Sios rusies dalykai, kurie kiekviena-
me laikotarpyje paprastai esti skirtingi. Sie klausimai sudarys kiek-
vieno laikotarpio pedagogikos istorijos antra skyriu, kuris bus pa-
vadintas... ugdymo praktikos. Galop bus apraSomi to laikotarpio
pedagogai: ju gyvenimas, ju praktinis pedagoginis veikimas, ju
veikaluose iSdéstytos pedagoginés paziuros ir ju reikSmé ugdy-
mo iSsivystymui. Sie dalykai sudarys kiekvieno laikotarpio peda-
gogikos istorijos treCig skyriu, kuris bus pavadintas pedagogai. To-
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kiu btdu autorius tikisi gal galésias sintetiSkai atvaizduoti ugdy-
mo visumos istorija ir padéti skaitytojui susivokti margame pe-
dagoginio gyvenimo vaizde.

3. Pedagogikos istorijos padalinimas

Padalinimo pagrindas. Pedagogikos istorijos padalinimas yra
gana keblus dalykas. Pedagoginé gyvenimo sritis pasaulio isto-
rijoje reiSkiasi labai ivairiai. Todél surasti koki nors aiSky ir vi-
siems priimtina pagrinda yra nelengva. Miusuy laiku pedagogi-
kos istorijos veikalai paprastai eina sykiu su tuo istorijos vyksmu,
kuris veda kultiira nuo Rytu per klasiking senove prie Europos
centro ir Siaurés. Juose paprastai déstoma senovés Rytu aukléji-
mas, paskui graikuy, roménu, viduriniu amziu, galop naujuju lai-
ku. Sitoks padalinimas yra naudingas misu europi$ko ugdymo
Saknims susekti. Bet jis anaiptol neatvaizduoja pedagoginés gy-
venimo srities Zmonijos istorijoje. Rytu tautos gyveno ne tik se-
novéje. Jos gyvena ir Siandien. Bet Siandien ju ugdymas jau yra
kitoks, negu buvo pries tris tiikstanc¢ius metu. D¢l to yra netiks-
Iu ir net klaidinga kalbéti apie Rytu ugdyma zilojoje senovéje, o
nekalbéti apie jo iSsivystyma ir apie jo formas dabartyje. Be to,
Sitas Rytu ugdymas paprastai palieCiamas tik apgraibomis. Antra
vertus, Europos ugdymo istorija miisu pedagogikos veikaluose
yra dalinama pagal dabar priimta istorijos mokslo schema: i se-
nove, viduramzius ir naujuosius laikus. Sitas padalinimas yra
tik darbo hipotezeé. Realybéje gyvenimas yra Zymiai ivairesnis ir
turtingesnis. Jo negalima iSreiksti Sita trinare schema. Pedago-
gikos istorijai Sioji schema yra per daug plati. Ypac tai jauc¢iama
kalbant apie naujuosius laikus, kuriuose ivairios srovés ir sro-
velés nesiduoda palenkiamos kuriam nors vienam principui. Dél
to pedagogikos istorijai reikia ieSkoti kitokio pagrindo jos me-
dziagai padalinti.

Jeigu ugdymas turi esminiu rySiu, kaip buvo minéta, su kulti-
riniu gyvenimu, todél visai naturaliai $ita kulturini gyvenima ga-
lima imti pedagogikos istorijos padalinimo pagrindu. Pedagogi-
kos istorija i§ tikruju yra savotiSka kultiros istorija. Todél kaip
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dalinasi kultiiros istorijos vyksmas, taip natiiraliai pasidalina ir
pedagoginio gyvenimo vyksmas. Pedagogikos istorijai tereikia su-
sekti Sito vyksmo narius ir pagal juos paskirstyti savo nagrinéja-
maja medZiaga.

Trys tipai. Jeigu perbégsime dabartine pasaulio kultiira, ne-
sunkiai galésime joje iZiuréti Siuo farpu trejeta esanciu tipu, bu-
tent: Tolimyjy Ryty kultira - Indijos, Kinijos, Japonijos, Tolimyjy
Vakary kultira - Amerikos su jos Sakomis ir niuansais, ir Europos
kultiira, kuri sudaro viduri, ne tik geografini, bet ir kulturinj. Pie-
tu kultiira - Afrika su visu savo turtingumu - Siuo tarpu nevaidi-
na pasaulio istorijoje jokio specifisko vaidmens. Vietiniai josios gy-
ventojai yra pasilike pirmykstés kultiiros tarpsnyje. Ateiviai yra
importave kultiira daugiausia iS§ Europos. Kaip tik todél Piety kul-
tiira yra tiktai Europos kultiiros filiale. Tuo tarpu to negalima bui-
tu pasakyti apie Tolimuju Ryty ir Tolimuju Vakaru kultiiras. To-
limuju Rytu kultiira yra visai savotiSka ir savo kilme, ir savo
iSsivystymu, ir savo pavidalais. Tolimuju Vakaru kultiira, tiesa,
kilusi i§ Europos, bet patekusi i skirtingas gyvenimo salygas ir
kuriama savoti§ko nusiteikimo zmoniu, jau spéjo iSsivystyti Kito-
kia kryptimi negu Europos kultiira. Tolimuju Vakaru kultiira jau
baigia susiformuoti atskiru kultiiros tipu, kurio vaidmuo pasau-
lio istorijoje, atrodo, bus labai reikSmingas.

Sitie trys tipai kaip tik ir salygoja pedagogikos istorijos padali-
nima. Kiekvieno S$ito tipo ir kultiirinis, ir pedagoginis gyvenimas
vyko ir tebevyksta skirtingai. Todé¢l reikia apie juos visus kalbéti
skyrium. Pedagogikos istorija tuo budu pasidalina i Tolimuju Ry-
tu pedagogikos istorija, i Tolimuju Vakaru pedagogikos istorija ir
i Europos pedagogikos istorija. Tai yra pirmutinis stambiausias
padalinimas. Toliau, laikantis to paties pagrindo, galima kiekvie-
no §ito tipo pedagogikos istorija skirstyti smulkesniais periodais,
zitrint, kaip realiai formavosi laikui slenkant kultiirinis, o su juo
sykiu ir pedagoginis kiekvieno tipo gyvenimas.

Siame veikale imamés nagrinéti tiktai vidurinio kultdros tipo,
butent Europos ugdymy. Nei Tolimuju Rytu, nei Tolimuju Vakaru
neliesime. Kalbéti apie Siy kultiiru ugdyma prabégomis yra ne-
tikslu, tuo labiau kad palaidos mintys, neiSnagrinétos ligi galo,
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neatskleidzia jokio Siu kultiry rySio su Europos ugdymu. Jeigu
laikas ir salygos leistu, autorius gal galés Siy mums svetimu kul-
tiru ugdyma nagrinéti atskiruose veikaluose. Siuo tarpu jis duo-
da skaitytojui tik jam artimos, jam savos kultiiros ugdymo istori-
ja. Todél faktiSkai Sis veikalas turétu buti vadinamas ,,Europos
ugdymo istorija". Bendras pavadinimas jam yra paliktas aiSku-
mo ir galblit misu europisSkos ,,puikybés” délei.

Ketvirtas tipas. Bet yra dar vienas kultiiros ir ugdymo tipas,
kuris istoriskai yra ankstyvesnis negu visi minéti tipai ir kuris su-
daro pagrinda visai pasaulio istorijai ir visam ugdymui. Tai yra
pirmykscio gyvenimo ir pirmykstés kulturos tipas. Visa ivairi pasau-
lio kultura yra ne kas kita, kaip Sio pirmykscio tipo iSsiskleidimas
ir iSsivystymas vienokia ar kitokia linkme. Sio tipo nagrinéjimas
yra reikalingas ne tik kultiiros, bet ir ugdymo istorijai, vis tiek ar
ji butu Tolimuju Rytu, ar Tolimuju Vakaru, ar Europos ugdymo
istorija. Todél ir Siame veikale mums teks visu pirma kalbéti apie
pirmykstes kultiiros ugdyma kaip apie pagrinda visos Zmonijos
ugdymui.

Pirmyksciu tauty reikSmé yra suvokta tik labai neseniai. Kol
etnologijoje vyravo evoliucionistiné mokykla, tol i pirmykstes tau-
tas buvo Ziurima kaip i artimas gyvuliy gyvenimui, i§ kurio pa-
mazu iSsivysté tikrai zmogiskasis gyvenimas. Visa, kas primity-
vu, buvo laikoma netobula. Tuo tarpu naujoji, vadinamoji kultiristorine
etnologijos mokykla, tarp kurios atstovy minétini Grabneris, Kop-
persas, Schmidtas, Schebesta, Gusindé, atskleidé visai kitoki pir-
myks€io gyvenimo vaizda. Cia buvo pamatyta, kad pirmykstis
gyvenimas yra tikrai kult@irinis gyvenimas, kad jame yra daug
tokiy dalyku, kurie iSsigimé tiktai véliau, kad Sitas gyvenimas né-
ra vieningas, kad jis susideda i$ savotiSku tipu, kuriuos naujoji
etnologija vadina kultiros ciklais (Kulturkreis) ir kurie aukstajai kul-
tirai formuotis turéjo labai didelés reikSmés.

Tinkamai supratus pirmyksc¢iy tauty reikSme kultiiros gyve-
nimui, ir pedagogikos istorijai atsidaré platesnés perspektyvos.
Siuo metu ne tik kulttros istorija negali apsieiti be pirmyksSciu
tauty tyrinéjimo, bet ir pedagogikos istorija negali tylomis praeiti

pro pirmyks¢iu tautu ugdyma. Siandien ugdymo istorija turi prasideti
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ne babilonieciais ir asirieciais, bet pigméjais, nes Sity maZzZaugiy gyveni-
me gludi vélesnés pedagoginés evoliucijos saknys. K. Schmidas sako,
kad ,,net ir menka ugdymo pradzia vadinamosiose gamtinése tau-
tose yra pamokanti, nes rodo bendra Zmogiskaji nora aukléti ir
pirmasias dvasios pastangas pralauZti gamtini désninguma ir
gamta, palenkti savo tarnybai"’. Taip pat Zinomas etnologas Gu-
sinde teigia, kad ,,gamtiniy tauty aukléjime slypi pacia Zmonijos
pradzia siekiantis patyrimas ir neapsakomai brangaus ilgai iSban-
dyto patvarumo vertybés"’. Stai kodél prie minéty triju tipu dar
reikia prijungti ketvirtaji tipa - pirmykstés kulturos ugdymaq.

FEuropos ugdymo padalinimas. Dalinant smulkiau Europos pe-
dagogikos istorija, taip pat reikia laikytis to paties pagrindo, bii-
tent kultirinio gyvenimo issivystymo. Kaip jau buvo minéta, Eu-
ropos kulturos padalinimas i senove, viduramzius ir naujuosius
laikus yra teoriskas ir per platus. Europos kultiira pagal savo iSsi-
vystyma, realiai skirstosi i Zymiai smulkesnius tarpsnius, ypac va-
dinamaisiais naujaisiais laikais. Tik Sitie smulkesni tarpsniai pe-
dagogikos istorijai yra naudingi.

Perziurédami Europos kultiirinio bei pasaulézitirinio vyks-
mo bangavimus, galésime rasti Siuos vienas nuo kito skirtingus
periodus. Visu pirma graiky kultira su savo pasaulézilira, su sa-
vo filosofija ir menu. Toliau eina romény kultura su savo prakti-
ka, su savo teise ir valstybe. Paskui prasideda patristikos peri-
odas, kurio metu KrikS¢ionybé ne tik atsirado, bet suformavo
savo uzuomazgas ir gyveno klasikini savo perioda. Po $io tarps-
nio eina tikrieji viduramziai, kada germanis$kosios tautos isijun-
gé | aukStosios europi$kos kulturos kuryba. Toliau eina Rene-
sansas, kaip naujos dvasios apsireiSkimas Europos kulttiriniame
ir pasaulézitiriniame gyvenime. Renesansas pagimdeé barokq, kaip
savotiSka prieSingybe ir kaip milZiniSkas pastangas pasukti pa-
sauli atgal i buvusios koncentracijos principa. Po baroko Euro-
pos kultiiroje pasirodé apsvieta, atpalaidavusi Zmogaus minti ir

 Geschichte der Erziehung I, Stuttgart, 1884, p. 7.
" Der Urmensch als Erzieher: Um Seelen, 1929, nr. 2, p. 6.
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jo gyvenima nuo visuomenés ir pasukusi kultiira individualiz-
mo linkme. Po apsSvietos eina romantikos sajudis, kuris savotis-
kai suprato kultiira ir kuris ugdymui turéjo didelg reikSme. Ga-
lop dvideSimtasis Simtmetis dar neturi savo vardo. Vadinkime
ji  dabartimi.

Vadinasi, Europos kultiiros, taigi ir pedagogikos istorijos, su-
sidaro devynetas tarpsniu. Pridéje¢ prieju pirminés kultiiros tarps-
ni, gausime i§ viso de§imti, kuriuos ir ryZtamés Siame veikale i$-
nagrinéti, butent: I tomas: 1) pirmykstés kulttiros ugdymas; 2)
graiky ugdymas; 3) roménu ugdymas; 4) patristikos ugdymas; 5)
viduramziu ugdymas; Il tomas: 6) Renesanso ugdymas; 7) baro-
ko ugdymas; 8) apsSvietos ugdymas; 9) romantikos ugdymas; 111
tomas: 10) dabarties ugdymas.

4. Pedagogikos istorijos bibliografija

Kiekviena pedagogikos istorijos perioda lieCiantys svarbesnieji
veikalai bus surayti atitinkamuose skyriuose. Cia paminésime
tik keleta tokiu veikalu, kurie yra bendro, bet ne vadovélinio po-
budzio.

1. K. A. Schmid. Geschichte der Erziehung, 5 Bde. Stuttgart,
1884-1902.

Sitas veikalas, pradétas K. Schmido (nesumaisytijo su K. Schmid-
tu, kuris taip pat yra parases menkos vertés pedagogikos istorija)
ir atbaigtas G. Schmido, yra paraSytas ivairiy autoriy ir apima
visa ugdymo istorija. Savo medziagos gausumu jis yra vertingas
ir Siandien.

2. O. Willmann. Didaktik als Bildungslehre, Braunschweig ’,
1923.

Willmannas savo garsaus veikalo pirma dalj yra skyrg¢s lavini-
mo istorijai. Charakteringa, kad autorius ¢ia nagrinéja ne tik lavi-
nimo objektus, priemones ir istaigas, bet ir lavinimo ethos. Will-
manno veikalas istorine savo dalimi, kaip ir teorine, yra
nesenstantis.
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3. E. Krieck. Menschenformung, Leipzig, 1925. - Bildungssys-
teme der Kulturvolker, Leipzig, 1927.

Siuose abiejuose veikaluose Krieckas parodo, kiek ugdymas
yra susijgs su visuomenes gyvenimu. Savo désni, - ,,ugdymas yra
visuomenés funkcija", - kuri Krieckas reiskia savo veikale ,,Phi-
losophie der Erziehung" (Jena, ’1930), &ia jis pailiustruoja kon-
kreciais pavyzdZiais.

4. P. Barth. Die Geschichte der Erziehung in soziologischer und
geistesgeschichtlicher Beleuchtung, Leipzig,’® 1925.

Sitas veikalas yra charakteringas tuo, kad, kaip jau pavadini-
mas rodo, jame autorius pedagoging gyvenimo sriti sieja su so-
cialiniu ir dvasiniu gyvenimu. Tokiu biidu Barthas Siuo veikalu,
kaip jau buvo minéta, isijungia i pedagoginiy problemu istorija,
nors joms vienoms ir neatsideda. Salia pedagoginiu problemuy Sia-
me veikale gausu ir praktiniu dalyku.

5. W. Moog. Geschichte der Pddagogik, 2 u. 3 Bd., Osterwieck,
1933.

Sio veikalo yra iS¢je dar tik antras ir tre¢ias tomas, kurie nagri-
néja ugdymo istorija, pradedant nuo Renesanso laiku. Senajai pe-
dagogikos istorijai skiriamas tomas dar tebéra neiSleistas. Moo-
gas savo veikale duoda daug medziagos jvairiais klausimais, nors
rySkiu liniju, ir neiSveda.

6. E. Diirkheim. L'Evolution pédagogique en France, 2 vol., Pa-
ris, 1938.

Nors Sitas veikalas yra skiriamas Pranciizijos pedagogikos is-
torijai, bet jis yra reikSmingas apskritai Europos ugdymo tyringji-
mui, nes Pranciizijoje ilgus amzius koncentravosi pedagoginis sa-
judis, ypac senesniais laikais.

7. Die Pddagogik der nichtchristlichen Volker, hersg. v.J. Schrote-
ler, Miinchen, 1934.

Fr. X. Eggersdorferio ir kity leidZziamas ,,Handbuch der Erzie-
hungswissenschaft" yra skyres savo plane pedagogikos istorijai
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ketverta tomu. Pirmas tomas auk$¢iau minétu pavadinimu jau
yra i$éjes. Jis apima Rytu tautas, graikus ir roménus. ParaSytas
ivairiy autoriu.
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